Szkoła Branżowa po szkole podstawowej

Przedmiotowe Zasady Oceniania

z języka polskiego

klasa I
1. Podstawa prawna PZO

1. Ustawa z dnia 7 września1991 r. o systemie oświaty ogłoszona dnia 2 grudnia 2016 r.

2. Rozporządzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 grudnia  2016 r. w sprawie szczegółowych warunków i sposobu przeprowadzania egzaminu gimnazjalnego i egzaminu maturalnego

3. Rozporządzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 sierpnia  2017 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniów i słuchaczy w szkołach publicznych

4. Rozporządzenia Ministra Edukacji Narodowej dnia 24 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej kształcenia ogólnego dla szkoły podstawowej, w tym dla uczniów z niepełnosprawnością intelektualną w stopniu umiarkowanym lub znacznym, kształcenia ogólnego dla branżowej szkoły I stopnia, kształcenia ogólnego dla szkoły specjalnej przysposabiającej do pracy oraz kształcenia ogólnego dla szkoły policealnej

5. Rozporządzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lipca 2018 roku w sprawie podstawy programowej kształcenia branżowej szkoły I stopnia. 

6. Zasad Wewnątrzszkolnego Oceniania.

2. CELE PZO
- Poinformowanie ucznia o poziomie jego osiągnięć edukacyjnych i postępach w nauce.

- Pomoc uczniowi w samodzielnym planowaniu własnego rozwoju.

- Motywowanie ucznia do dalszej pracy.

- Dostarczenie rodzicom (prawnym opiekunom) i nauczycielom informacji     

  o postępach, trudnościach i specjalnych uzdolnieniach ucznia.

- Umożliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy dydaktyczno-wychowawczej.

3. ZASADY SPRAWDZANIA I OCENIANIA
 1.  Nauczyciel na początku każdego roku szkolnego poinformuje uczniów i ich rodziców (prawnych opiekunów) o wymaganiach edukacyjnych wynikających z realizowanego przez niego programu nauczania oraz o sposobach sprawdzania osiągnięć edukacyjnych uczniów.

2.  Oceny są jawne zarówno dla ucznia jak i jego rodziców (prawnych opiekunów). Sprawdzone  i ocenione prace pisemne wyłącznie uczeń i jego rodzice (prawni opiekunowie) mogą otrzymać do wglądu  do końca danego roku szkolnego (tj. do 31 sierpnia). Uczeń i jego rodzice nie mogą jednak prac kserować, fotografować ani wynosić ich poza szkołę. 

3. Na prośbę ucznia lub jego rodziców (prawnych opiekunów) nauczyciel jest zobowiązany do uzasadnienia wystawionej oceny.

4. Na miesiąc przed końcowym klasyfikacyjnym posiedzeniem rady pedagogicznej nauczyciel informuje rodziców (prawnych opiekunów) o przewidywanej ocenie klasyfikacyjnej.

4. METODY i NARZĘDZIA SPRAWDZANIA OSIĄGNIĘĆ

4.1. WYPOWIEDZI USTNE  - waga oceny 1

4.2. WYPOWIEDZI PISEMNE – waga oceny 3: 
wypowiedź pisemna – krótkie prace stylistyczne 

wypowiedź pisemna, tj rozprawka oraz interpretacja utworu poetyckiego ocenia się zgodnie z przyjętymi kryteriami maturalnymi określonymi w załączniku nr 2 Informatora o egzaminie maturalnym z języka polskiego: 

uczeń  może poprawić ocenę niedostateczną w wyznaczonym  przez nauczyciela terminie ( w ciągu 2  tygodni od wystawienia oceny niedostatecznej); 

czytanie z zrozumieniem ocenia się według klucza odpowiedzi.

Przeliczenie otrzymanych za pisemną wypowiedź punktów na ocenę szkolną:

0 – 14p. - niedostateczny

15 – 24p. – dopuszczający

25 – 34p. – dostateczny

35 – 44p. – dobry

45 – 50p. – bardzo dobry
4.3.  PRACE DOMOWE – waga 2

uczeń  powinien otrzymać co najmniej jedną ocenę

4.4.    PISEMNE FORMY ĆWICZENIOWE NA LEKCJI  - waga 2

uczeń powinien otrzymać co najmniej jedną ocenę 

4.6.  AKTYWNOŚĆ UCZNIA NA ZAJĘCIACH – waga 1

5. KRYTERIA OCENIANIA
5.1. OCENA NIEDOSTATECZNA (dostaje ją uczeń, który nie spełnia wymagań podstawowych w stopniu stanowiącym minimalny próg zaliczenia), 

nie zna i nie czyta lektur określonych w zestawie lektur

nie potrafi dokonać, nawet z pomocą nauczyciela, analizy  i interpretacji tekstu

nie zna podstawowych pojęć teoretyczno – literackich

popełnia podstawowe błędy w wypowiedziach ustnych i pisemnych

 nie potrafi wykorzystać właściwych źródeł wiedzy i kontekstów

wypowiedzi są niekomunikatywne, mają nikły związek z tematem

nie uczestniczy w sposób aktywny na lekcji 

nie odrabia prac domowych

5.2. OCENA DOPUSZCZAJĄCA: za niepełne spełnienie wymagań podstawowych 

dokonuje analizy, interpretacji tekstów wskazanych w zestawie lektur, realizując przynajmniej częściowo schemat analizy i interpretacji tekstów,

wykorzystuje podstawowe pojęcia z poetyki,

podejmuje próby wypowiedzi w formach wypowiedzi z zakresu podstawowego,

czyta ze zrozumieniem teksty na poziomie podstawowym,

korzysta z podstawowych źródeł informacji,

formułuje częściowo poprawne wnioski odtwórcze, sądy,

odczytuje najistotniejsze sensy na poziomie znaczeń dosłownych,

sporadycznie formułuje stereotypowe sądy wartościujące,

sporadycznie wskazuje nawiązania do tradycji,

sporadycznie przywołuje konteksty

wyraźne odstępstwa od normy, ubogie słownictwo, niejednorodność stylistyczna nie zakłócają komunikacji,

buduje wypowiedzi w większości podporządkowane tematowi, na ogół spójne z częściowo poprawną argumentacją

5.3. OCENA DOSTATECZNA : przy pełnym spełnieniu wymagań podstawowych 

analizuje i interpretuje teksty literackie wskazane w zestawie lektur, poprawnie realizując schemat analiz i interpretacji,

poprawnie wykorzystuje podstawowe pojęcia z poetyki, sporadycznie zauważa ich funkcje,

wypowiada się we wszystkich formach gatunkowych z zakresu podstawowego,

przywołuje ze zrozumieniem opinie krytyczno - literackie,

selektywnie korzysta z różnych źródeł informacji,

formułuje proste sądy wartościujące i częściowo poprawne wnioski,

odczytuje teksty na poziomie znaczeń dosłownych, podejmuje próby odszyfrowania znaczeń metaforycznych,

przywołuje podstawowe konteksty,

rozpoznaje nawiązania do tradycji,

wymienia podstawowe zjawiska we współczesnej kulturze,

posługuje się językiem, w którym błędy nie zakłócają komunikacji, poprawnym stylem adekwatnym do formy wypowiedzi, starając się zachować jednorodność stylu, dostatecznym słownictwem,

buduje wypowiedzi podporządkowane tematowi, częściowo odtwórcze z dostateczną argumentacją, dość spójną pod względem kompozycyjnym,

dostrzega błędy językowe.

5.4. OCENA DOBRA: za niepełne spełnienie wymagań ponadpodstawowych (lub spełnienie ich na nieco obniżonym poziomie); 

poprawnie analizuje i interpretuje teksty literackie oraz inne teksty kultury określone w zestawie lektur,

funkcjonalnie posługuje się pojęciami teoretyczno - literackimi, uwzględnia poetykę różnych tekstów kultury,

sprawnie  wypowiada się we wszystkich formach gatunkowych z poziomu podstawowego i podejmuje próby wypowiedzi z zakresu rozszerzonego,

poprawnie czyta ze zrozumieniem wskazane w programie teksty, ich różnorodne sensy na poziomie znaczeń metaforycznych i symbolicznych,

funkcjonalnie stosuje różne teorie, opinie krytyczno - literackie,

świadomie korzysta z różnych źródeł informacji,

podejmuje próby formułowania samodzielnych sądów wartościujących,

odczytuje podstawowe teksty na poziomie znaczeń metaforycznym,

przywołuje odpowiednie konteksty,

wskazuje nawiązania do tradycji w różnych tekstach,

posługuje się poprawną polszczyzną, sprawnym stylem, unika rażących uchybień,

dostrzega błędy językowe,

buduje wypowiedzi poprawne, komunikatywne, uporządkowane kompozycyjnie,

omawia najbardziej charakterystyczne zjawiska we współczesnej kulturze.

5.5. OCENA BARDZO DOBRA —pełne spełnienie wymagań ponadpodstawowych 

sprawnie i w sposób pogłębiony analizuje, interpretuje i porównuje różne teksty kultury, uwzględniając ich specyfikę,

posługuje się pojęciami charakterystycznymi dla poetyki różnych tekstów kultury,

samodzielnie ustosunkowuje się do różnych teorii, koncepcji, opinii, opracowań krytyczno - literackich,

w sposób krytyczny wykorzystuje różne źródła informacji,

formułuje samodzielne sądy wartościujące,

posługuje się sprawną i poprawną polszczyzną, świadomie i celowo stosuje środki językowe, wykazuje się bogactwem leksykalnym, swobodnym, jasnym stylem dostosowanym do wypowiedzi,

charakteryzuje samodzielnie różne zjawiska najnowszej literatury i współczesnej kultury,

dostrzega, analizuje i  poprawia błędy językowe w wypowiedziach własnych i cudzych,

buduje samodzielnie przejrzyste wypowiedzi (ustne i pisemne) z rzeczową argumentacją, samodzielnymi sądami, opiniami autorytetów, funkcjonalną kompozycją,

odczytuje trudne utwory na poziomie znaczeń metaforycznych,

omawia sposoby nawiązań do tradycji kulturowej w analizowanych tekstach.

5.6. OCENA CELUJĄCA — słuchacz posiadł wiedzę i umiejętności  wykraczające poza program nauczania przedmiotu w danej klasie; 

wykazuje się znajomością i umiejętnością interpretacji tekstów kultury oraz treści z nauki o języku wykraczających poza obowiązujący zakres 

posługuje się bogatym stylem o wyraźnych cechach indywidualnych i charakterze erudycyjnym z pełną świadomością funkcji środków językowych,

biegle posługuje się zdobytymi wiadomościami i umiejętnościami, umiejętnie dzieli się nimi z innymi,

formułuje zdania problemowe o dużym stopniu trudności i samodzielnie je rozwiązuje,

sprawnie analizuje i syntezuje nowe zagadnienia bez pomocy nauczyciela,

krytycznie ustosunkowuje się do różnych opinii, koncepcji i teorii,

samodzielnie wybiera metodologię badań,

dokonuje w sposób twórczy analizy i interpretacji różnych tekstów kultury.

wykorzystuje szerokie konteksty stosując pojęcia z poetyki dzieła literackiego, filmowego i malarskiego,

wykazuje się znajomością literatury najnowszej, współczesnych zjawisk kultury, samodzielnie je omawia i komentuje,

analizuje współczesne zjawiska językowe,

osiąga sukcesy w konkursach na szczeblu szkolnym i wyższym oraz olimpiadzie przedmiotowej
6. KRYTERIA WYSTAWIANIA OCENY ŚRÓDROCZNEJ I ROCZNEJ
a) Uczeń ma możliwość poprawy oceny niedostatecznej oraz każdej niesatysfakcjonującej go oceny w ciągu tygodnia od jej otrzymania (z pracy klasowej, sprawdzianu, odpowiedzi ustnej) pod warunkiem, że zgłosi ten fakt nauczycielowi. Nauczyciel może określić inny termin  i formę poprawy.

b) Uczeń ma możliwość zaliczenia pracy klasowej, sprawdzianu, jeżeli był na nich nieobecny z przyczyn usprawiedliwionych. Termin i formę poprawy określa nauczyciel. Uczeń poprawia ocenę tylko raz, a do średniej ważonej (jako oceny półrocznej i końcoworocznej) bierze się pod uwagę obydwie oceny.

c) W przypadku, gdy nieobecność ucznia na pracy klasowej jest nieusprawiedliwiona, to uczeń może ją napisać,  ale wynik tej pracy jest ostateczny – bez możliwości poprawy.

d) Uczeń, który podczas prac pisemnych korzysta ze źródeł niedozwolonych przez nauczyciela, otrzymuje ocenę niedostateczną  i nie ma możliwości poprawy tej pracy.

e) Uczeń może poprawiać oceny w czasie konsultacji przedmiotowych.

f) Uczeń ma obowiązek zaliczenia prac pisemnych w terminie ustalonym przez nauczyciela. W przypadku nieobecności ucznia na poprawie nauczyciel ma prawo wpisać ocenę niedostateczną.

 

6.1. ZASADY NAGRADZANIA UCZNIA

 Nauczyciel może podnieść ocenę końcową nawet o jeden stopień uczniowi, który wyróżnia się aktywnością na zajęciach, wykazuje inicjatywę w dodatkowych pracach, ma wiedzę ponad program, bierze udział w różnych konkursach.

6.2. ZASADY NIEKLASYFIKOWANIA UCZNIA

W razie opuszczenia przez ucznia ponad 50% obowiązkowych zajęć, nauczyciel (bez względu na łączną liczbę punktów uzyskanych przez ucznia) nie może go klasyfikować.

6.2. POSTANOWIENIA KOŃCOWE 

Nauczyciel na podstawie opinii poradni psychologiczno-pedagogicznych lub innych placówek specjalistycznych zobowiązany jest do obniżenia wymagań w stosunku do ucznia, który takie zaświadczenie posiada lub stosować się do zaleceń w/w poradni.

7. WYMAGANIA  EDUKACYJNE

	Temat (rozumiany jako lekcja)
	Wymagania konieczne

(ocena dopuszczająca)
	Wymagania podstawowe

(ocena dostateczna)
	Wymagania rozszerzające 

(ocena dobra)
	Wymagania dopełniające

(ocena bardzo dobra)
	Wymagania wykraczające

(ocena celująca)

	I. STAROŻYTNOŚĆ

	Dlaczego uczymy się starożytności?
	– rozumie, dlaczego warto znać starożytność i podaje własne refleksje 
– samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia etymologię oraz znaczenie słowa antyk
– samodzielnie bezbłędnie omawia pojęcie kanonu piękna i przytacza własne przykłady
– samodzielnie bezbłędnie określa ramy czasowe epoki i umieszcza epokę wobec innych epok
	– samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia, dlaczego warto znać starożytność
– bezbłędnie wyjaśnia etymologię oraz znaczenie słowa antyk
– bezbłędnie omawia pojęcie kanonu piękna
– bezbłędnie określa ramy czasowe epoki
	–  samodzielnie wyjaśnia, dlaczego warto znać starożytność
– samodzielnie wyjaśnia etymologię oraz znaczenie słowa antyk
– samodzielnie omawia pojęcie kanonu piękna
– samodzielnie omawia i określa ramy czasowe epoki
	– wyjaśnia, dlaczego warto znać starożytność z pomocą nauczyciela

– wyjaśnia etymologię oraz znaczenie słowa antyk z pomocą nauczyciela

– omawia pojęcie kanonu piękna z pomocą nauczyciela

– określa ramy czasowe epoki z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę wyjaśnienia, dlaczego warto znać starożytność 

– podejmuje próbę wyjaśnienia etymologii oraz znaczenie słowa antyk
– podejmuje próbę omówienia pojęcia kanonu piękna
– podejmuje próbę określenia ram czasowych epoki

	1. Na początku były mity

	Narodziny świata
	– wyjaśnia pojęcie mit oraz mit genealogiczny i podaje własne przykłady
– dostrzega motywy mityczne we współczesnej sztuce i podaje własne przykłady
– omawia powstanie świata według wierzeń starożytnych Greków na podstawie fragmentu Mitologii Jana Parandowskiego oraz innych mitologii
– wyjaśnia znaczenie frazeologizmów związanych z mitem i podaje własne przykłady
	– samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia pojęcie mit oraz mit genealogiczny i podaje przykłady z lekcji

– samodzielnie bezbłędnie dostrzega motywy mityczne we współczesnej sztuce
– samodzielnie bezbłędnie omawia powstanie świata według wierzeń starożytnych Greków na podstawie fragmentu Mitologii Jana Parandowskiego
– samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia znaczenie frazeologizmów związanych z mitem
	– samodzielnie wyjaśnia pojęcie mit oraz mit genealogiczny i podaje przykłady z lekcji

– samodzielnie dostrzega motywy mityczne we współczesnej sztuce
– samodzielnie omawia powstanie świata według wierzeń starożytnych Greków na podstawie fragmentu Mitologii Jana Parandowskiego
– samodzielnie wyjaśnia znaczenie frazeologizmów związanych z mitem
	– wyjaśnia pojęcie mit oraz mit genealogiczny i podaje przykłady z lekcji z pomocą nauczyciela
– dostrzega motywy mityczne we współczesnej sztuce z pomocą nauczyciela
– omawia powstanie świata według wierzeń starożytnych Greków na podstawie fragmentu Mitologii Jana Parandowskiego z pomocą nauczyciela
– wyjaśnia znaczenie frazeologizmów związanych z mitem z pomocą nauczyciela
	– zna pojęcie mit oraz mit genealogiczny 
– podejmuje próby wskazania motywów mitycznych we współczesnej sztuce
– podejmuje próbę omówienia powstania świata według wierzeń starożytnych Greków na podstawie fragmentu Mitologii Jana Parandowskiego
– podejmuje próbę wyjaśnienia znaczenia frazeologizmów związanych z mitem

	Bogowie olimpijscy
	– omawia powstanie bogów według wierzeń starożytnych Greków na podstawie fragmentu Mitologii Jana Parandowskiego oraz innych mitologii
– samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia znaczenie nazw związanych z mitem: ambrozja, Nektar, Hebe, Ganimedes, Charyta, Eos, Muza, Hory i podaje własne przykłady
– samodzielnie bezbłędnie dopasowuje nazwy związane z mitologią do nazw współczesnych firm, wyjaśniając ich znaczenie i podaje własne przykłady
– samodzielnie i bezbłędnie zapisuje nazwy własne i podaje własne przykłady
	– samodzielnie bezbłędnie omawia powstanie bogów według wierzeń starożytnych Greków na podstawie fragmentu Mitologii Jana Parandowskiego
– samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia znaczenie nazw związanych z mitem: ambrozja, Nektar, Hebe, Ganimedes, Charyta, Eos, Muza, Hory
– samodzielnie bezbłędnie dopasowuje nazwy związane z mitologią do nazw współczesnych firm, wyjaśniając ich znaczenie
– samodzielnie bezbłędnie poprawnie zapisuje nazwy własne
	– samodzielnie omawia powstanie bogów według wierzeń starożytnych Greków na podstawie fragmentu Mitologii Jana Parandowskiego
– samodzielnie wyjaśnia znaczenie nazw związanych z mitem: ambrozja, Nektar, Hebe, Ganimedes, Charyta, Eos, Muza, Hory
– samodzielnie dopasowuje nazwy związane z mitologią do nazw współczesnych firm, wyjaśniając ich znaczenie
– samodzielnie poprawnie zapisuje nazwy własne
	– omawia powstanie bogów według wierzeń starożytnych Greków na podstawie fragmentu Mitologii Jana Parandowskiego z pomocą nauczyciela
– wyjaśnia znaczenie nazw związanych z mitem: ambrozja, Nektar, Hebe, Ganimedes, Charyta, Eos, Muza, Hory z pomocą nauczyciela
– dopasowuje nazwy związane z mitologią do nazw współczesnych firm, wyjaśniając ich znaczenie z pomocą nauczyciela
– poprawnie zapisuje nazwy własne z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę omówienia powstania bogów według wierzeń starożytnych Greków na podstawie fragmentu Mitologii Jana Parandowskiego
– podejmuje próbę wyjaśnia znaczenia nazw związanych z mitem: ambrozja, Nektar, Hebe, Ganimedes, Charyta, Eos, Muza, Hory
– podejmuje próbę dopasowania nazw związanych z mitologią do nazw współczesnych firm

– zapisuje nazwy własne

	Mit o Prometeuszu
	– samodzielnie bezbłędnie streszcza i interpretuje mit o Prometeuszu

– samodzielnie bezbłędnie określa narratora mitu, wskazuje jego cechy i porównuje z innym typem narracji

– samodzielnie bezbłędnie charakteryzuje Prometeusza, zapisując notatkę graficznie w formie mapy myśli lub wykresu i porównuje go do innych bohaterów literackich/filmowych

– samodzielnie bezbłędnie dostrzega motywy mityczne we współczesnej sztuce i podaje własne przykłady
–samodzielnie bezbłędnie rozumie, czym jest poświęcenie i dostrzega jego przejawy w poznanych w szkole podstawowej utworach literackich i podaje własne przykłady
– samodzielnie bezbłędnie dostrzega motywy mityczne we współczesnych filmach i podaje własne przykłady
	– bezbłędnie streszcza i interpretuje mit o Prometeuszu;
– bezbłędnie określa narratora mitu;
– samodzielnie bezbłędnie charakteryzuje Prometeusza, zapisując notatkę graficznie w formie mapy myśli lub wykresu
– samodzielnie bezbłędnie dostrzega motywy mityczne we współczesnej sztuce
– bezbłędnie rozumie, czym jest poświęcenie i dostrzega jego przejawy w poznanych w szkole podstawowej utworach literackich
– samodzielnie bezbłędnie dostrzega motywy mityczne we współczesnych filmach
	– samodzielnie streszcza i interpretuje mit o Prometeuszu;
– samodzielnie określa narratora mitu;
– samodzielnie charakteryzuje Prometeusza, zapisując notatkę graficznie w formie mapy myśli lub wykresu
– samodzielnie dostrzega motywy mityczne we współczesnej sztuce
–rozumie, czym jest poświęcenie i dostrzega jego przejawy w poznanych w szkole podstawowej utworach literackich
– samodzielnie dostrzega motywy mityczne we współczesnych filmach
	– streszcza i interpretuje mit o Prometeuszu z pomocą nauczyciela
– określa narratora mitu z pomocą nauczyciela
– charakteryzuje Prometeusza, zapisując notatkę graficznie w formie mapy myśli lub wykresu z pomocą nauczyciela
– dostrzega motywy mityczne we współczesnej sztuce z pomocą nauczyciela
– rozumie, czym jest poświęcenie i dostrzega jego przejawy w poznanych w szkole podstawowej utworach literackich z pomocą nauczyciela
– dostrzega motywy mityczne we współczesnych filmach z pomocą nauczyciela
	– streszcza i mit o Prometeuszu
– podejmuje próbę określenia narratora mitu
– podejmuje próbę omówienia charakterystyki Prometeusza, zapisując notatkę 
– podejmuje próbę odnalezienia motywów mitycznych we współczesnej sztuce
– rozumie, czym jest poświęcenie i podejmuje próby dostrzeżenia jego przejawów w poznanych w szkole podstawowej utworach literackich
– podejmuje próby wskazania motywów mitycznych we współczesnych filmach

	Mit o Orfeuszu
	– samodzielnie bezbłędnie omawia rodzaje mitów: kosmogoniczne, teogoniczne, antropogeniczne oraz genealogiczne i podaje własne przykłady
– samodzielnie bezbłędnie wskazuje wcześniej poznane teksty kultury, których motywem przewodnim była miłość z narażeniem życia i podaje własne przykłady
– samodzielnie bezbłędnie streszcza i interpretuje mit o Orfeuszu

– samodzielnie bezbłędnie sporządza plan wydarzeń na podstawie mitu o Orfeuszu 

– rozumiejąc, czym jest symbol, samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia symboliczny charakter śmierci Orfeusza i podaje własne przykłady symboli

– bezbłędnie rozumie, czym jest archetyp, podaje własne przykłady
– bezbłędnie rozumie, czym jest topos i podaje własne przykłady

– dbając o poprawność stylistyczną i językową, samodzielnie bezbłędnie stosuje dłuższą wypowiedź ustną na temat związany z mitem; wypowiedź wzbogaca własnymi wyrażeniami i frazeologizmami
– samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia pojęcie archetyp w kontekście poznanych mitów o Orfeuszu i Prometeuszu oraz innych postaci mitologicznych poznanych w szkole podstawowej i podaje własne przykłady

– samodzielnie bezbłędnie dostrzega motywy  mityczne we współczesnej sztuce i podaje własne przykłady
	– samodzielnie bezbłędnie omawia rodzaje mitów: kosmogoniczne, teogoniczne, antropogeniczne oraz genealogiczne i podaje ich przykłady
– samodzielnie bezbłędnie wskazuje wcześniej poznane teksty kultury, których motywem przewodnim była miłość z narażeniem życia
– bezbłędnie streszcza i interpretuje mit o Orfeuszu
– samodzielnie bezbłędnie na podstawie mitu o Orfeuszu sporządza plan wydarzeń
– rozumiejąc, czym jest symbol, samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia symboliczny charakter śmierci Orfeusza
– bezbłędnie rozumie, czym jest archetyp, samodzielnie bezbłędnie podaje jego przykłady
– bezbłędnie rozumie, czym jest topos i samodzielnie bezbłędnie podaje jego przykłady
– dbając o poprawność stylistyczną i językową, samodzielnie bezbłędnie stosuje dłuższą wypowiedź ustną na temat związany z mitem; wypowiedź wzbogaca zaproponowanymi wyrażeniami i frazeologizmami
– samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia pojęcie archetyp w kontekście poznanych mitów o Orfeuszu i Prometeuszu oraz innych postaci mitologicznych poznanych w szkole podstawowej
– samodzielnie bezbłędnie dostrzega motywy mityczne we współczesnej sztuce
	– samodzielnie omawia rodzaje mitów: kosmogoniczne, teogoniczne, antropogeniczne oraz genealogiczne i podaje ich przykłady
– samodzielnie wskazuje wcześniej poznane teksty kultury, których motywem przewodnim była miłość z narażeniem życia
– samodzielnie streszcza i interpretuje mit o Orfeuszu
– samodzielnie sporządza plan wydarzeń na podstawie mitu o Orfeuszu 
– samodzielnie, rozumiejąc, czym jest symbol, wyjaśnia symboliczny charakter śmierci Orfeusza
– rozumie, czym jest archetyp, podaje jego przykłady
– rozumie, czym jest topos i samodzielnie podaje jego przykłady
– dbając o poprawność stylistyczną i językową, samodzielnie stosuje dłuższą wypowiedź ustną na temat związany z mitem; wypowiedź wzbogaca zaproponowanymi wyrażeniami i frazeologizmami
– samodzielnie wyjaśnia pojęcie archetyp w kontekście poznanych mitów o Orfeuszu i Prometeuszu oraz innych postaci mitologicznych poznanych w szkole podstawowej
– samodzielnie dostrzega motywy mityczne we współczesnej sztuce
	– omawia rodzaje mitów: kosmogoniczne, teogoniczne, antropogeniczne oraz genealogiczne i podaje ich przykłady z pomocą nauczyciela
– wskazuje wcześniej poznane teksty kultury, których motywem przewodnim była miłość z narażeniem życia z pomocą nauczyciela
– streszcza i interpretuje mit o Orfeuszu z pomocą nauczyciela
– na podstawie mitu o Orfeuszu sporządza plan wydarzeń z pomocą nauczyciela
– rozumiejąc, czym jest symbol, wyjaśnia symboliczny charakter śmierci Orfeusza z pomocą nauczyciela
– rozumie, czym jest archetyp, podaje jego przykłady z pomocą nauczyciela
– rozumie, czym jest topos i podaje jego przykłady z pomocą nauczyciela
– dbając o poprawność stylistyczną i językową, stosuje dłuższą wypowiedź ustną na temat związany z mitem; wypowiedź wzbogaca zaproponowanymi wyrażeniami i frazeologizmami z pomocą nauczyciela
– wyjaśnia pojęcie archetyp w kontekście poznanych mitów o Orfeuszu i Prometeuszu oraz innych postaci mitologicznych poznanych w szkole podstawowej z pomocą nauczyciela
– dostrzega motywy mityczne we współczesnej sztuce z pomocą nauczyciela
	– zna rodzaje mitów: kosmogoniczne, teogoniczne, antropogeniczne oraz genealogiczne 

– podejmuje próbę wskazania wcześniej poznanych tekstów kultury, których motywem przewodnim była miłość z narażeniem życia
– streszcza i mit o Orfeuszu
– na podstawie mitu o Orfeuszu sporządza plan wydarzeń z pomocą nauczyciela

– podejmuje próbę wyjaśnia symbolicznego charakteru śmierci Orfeusza
– rozumie, czym jest archetyp
– rozumie, czym jest topos
– dbając o poprawność stylistyczną i językową, stosuje wypowiedź ustną na temat związany z mitem
– podejmuje próbę wyjaśnienia pojęcia archetypu w kontekście poznanych mitów o Orfeuszu i Prometeuszu oraz innych postaci mitologicznych poznanych w szkole podstawowej
– podejmuje próbę wskazania motywów mitycznych we współczesnej sztuce

	2. Wśród bohaterów Iliady

	Mit o wojnie trojańskiej. Projekt Schilemanna sen o Troi

Rzetelne źródła informacji
	– bezbłędnie wyjaśnia kontekst historyczny Iliady

– samodzielnie bezbłędnie przedstawia postać Homera i wzbogaca wypowiedź wiadomościami pozyskanymi z innych źródeł
– samodzielnie bezbłędnie sporządza plan wydarzeń i na jego podstawie szczegółowo przedstawia mit o wojnie trojańskiej

– samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia znaczenie związku frazeologicznego: Pięta Achillesa i innych mitologizmów
– samodzielnie charakteryzuje i ocenia Achillesa i porównuje go do innych bohaterów
– samodzielnie bezbłędnie, przestrzegając zasad kompozycji, pisze list pożegnalny Hektora do żony

– bezbłędnie rozumie, czym są rzetelne źródła informacji, podaje ich przykłady i z nich korzysta

– samodzielnie bezbłędnie sporządza bibliografię
– przygotowuje projekt o Schielmannie na podstawie wielu źródeł informacji
	– bezbłędnie wyjaśnia kontekst historyczny Iliady
– samodzielnie bezbłędnie przedstawia postać Homera

– samodzielnie bezbłędnie sporządza plan wydarzeń i na jego podstawie przedstawia mit o wojnie trojańskiej

– samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia znaczenie związku frazeologicznego: Pięta Achillesa
– samodzielnie  charakteryzuje i ocenia Achillesa

– bezbłędnie, przestrzegając zasad kompozycji, pisze list pożegnalny Hektora do żony

– rozumie, czym są rzetelne źródła informacji, podaje ich przykłady i stara się z nich korzystać

– bezbłędnie sporządza bibliografię

– samodzielnie bezbłędnie przygotowuje projekt o Schielmannie
	– wyjaśnia kontekst historyczny Iliady
– samodzielnie przedstawia postać Homera

– samodzielnie sporządza plan wydarzeń i na jego podstawie przedstawia mit o wojnie trojańskiej

– samodzielnie wyjaśnia znaczenie związku frazeologicznego: Pięta Achillesa
– samodzielnie charakteryzuje i ocenia Achillesa

– przestrzegając zasad kompozycji, samodzielnie pisze list pożegnalny Hektora do żony

– rozumie, czym są rzetelne źródła informacji, samodzielnie podaje ich przykłady i stara się z nich korzystać

– samodzielnie sporządza bibliografię

– samodzielnie przygotowuje projekt o Schielmannie
	– wyjaśnia kontekst historyczny Iliady z pomocą nauczyciela
– przedstawia postać Homera z pomocą nauczyciela
– sporządza plan wydarzeń i na jego podstawie przedstawia mit o wojnie trojańskiej 
– wyjaśnia znaczenie związku frazeologicznego: Pięta Achillesa z pomocą nauczyciela
– charakteryzuje i ocenia Achillesa z pomocą nauczyciela
– przestrzegając zasad kompozycji, pisze list pożegnalny Hektora do żony z pomocą nauczyciela
– rozumie, czym są rzetelne źródła informacji, podaje ich przykłady i stara się z nich korzystać 
– sporządza bibliografię z pomocą nauczyciela
– przygotowuje projekt o Schielmannie z pomocą nauczyciela
	– kojarzy kontekst historyczny Iliady
– podejmuje próbę przedstawienia postaci Homera

– sporządza plan wydarzeń i na jego podstawie przedstawia mit o wojnie trojańskiej z pomocą nauczyciela
– podejmuje próbę wyjaśnienia znaczenia związku frazeologicznego: Pięta Achillesa
– podejmuje próbę charakterystyki i oceny Achillesa

– pisze list pożegnalny Hektora do żony

– rozumie, czym są rzetelne źródła informacji, podaje ich przykłady i stara się z nich korzystać z pomocą nauczyciela
– podejmuje próbę sporządzenia bibliografii
– podejmuje próbę sporządzenia projektu o Schielmannie

	Epopeja Homera
	– samodzielnie bezbłędnie wymienia cechy eposu homeryckiego i wskazuje je w tekście
– samodzielnie bezbłędnie opisuje tarczę Achillesa i dokonuje jej oceny
– samodzielnie bezbłędnie przedstawia przebieg pojedynku Hektora z Achillesem i dokonuje jej oceny
– samodzielnie bezbłędnie rozróżnia i wskazuje słowa o zabarwieniu emocjonalnym i podaje własne przykłady
– dostrzega związek między tekstem literackim mitu i jego muzyczną interpretacją i podaje własne przykłady
– samodzielnie bezbłędnie przedstawia przebieg spotkania Priama z Achillesem i dokonuje jego oceny, odnajduje analogiczne spotkania w innych tekstach kultury i podaje ich przykłady 
– wyraża opinię na temat Priama i zestawia go z innym władcą/ojcem
– określa narrację w utworze i podaje własne przykłady
–  samodzielnie bezbłędnie sporządza wypowiedź argumentacyjną na podany temat 
– rozpoznaje i rozumie, czym charakteryzuje się styl podniosły Iliady, podaje przykłady innych znanych mu eposów
– rozpoznaje, rozumie i wskazuje funkcje porównania homeryckiego
	– samodzielnie bezbłędnie wymienia cechy eposu homeryckiego

– samodzielnie bezbłędnie opisuje tarczę Achillesa

– samodzielnie bezbłędnie przedstawia przebieg pojedynku Hektora z Achillesem

– samodzielnie bezbłędnie rozróżnia i wskazuje słowa o zabarwieniu emocjonalnym

– samodzielnie bezbłędnie dostrzega związek między tekstem literackim mitu i jego muzyczną interpretacją 

– samodzielnie bezbłędnie przedstawia przebieg spotkania Priama z Achillesem i dokonuje jego oceny
– samodzielnie bezbłędnie wyraża opinię na temat Priama

– samodzielnie bezbłędnie określa narrację w utworze

– samodzielnie bezbłędnie sporządza wypowiedź argumentacyjną na podany temat

– bezbłędnie rozpoznaje i rozumie, czym charakteryzuje się styl podniosły Iliady
– bezbłędnie rozpoznaje i rozumie czym jest porównanie homeryckie
	– samodzielnie wymienia cechy eposu homeryckiego

– samodzielnie opisuje tarczę Achillesa

– samodzielnie przedstawia przebieg pojedynku Hektora z Achillesem

– samodzielnie rozróżnia i wskazuje słowa o zabarwieniu emocjonalnym

– samodzielnie dostrzega i omawia związek między tekstem literackim mitu i jego muzyczną interpretacją 

– samodzielnie przedstawia przebieg spotkania Priama z Achillesem

– samodzielnie wyraża opinię na temat Priama

– samodzielnie określa narrację w utworze

– samodzielnie sporządza wypowiedź argumentacyjną na podany temat

– samodzielnie rozpoznaje i rozumie, czym charakteryzuje się styl podniosły Iliady
– samodzielnie rozpoznaje i rozumie czym porównanie homeryckie
	– wymienia cechy eposu homeryckiego z pomocą nauczyciela
– opisuje tarczę Achillesa z pomocą nauczyciela
– przedstawia przebieg pojedynku Hektora z Achillesem 
– rozróżnia i wskazuje słowa o zabarwieniu emocjonalnym z pomocą nauczyciela
– dostrzega i omawia związek między tekstem literackim mitu i jego muzyczną interpretacją z pomocą nauczyciela 

– przedstawia przebieg spotkania Priama z Achillesem 
– wyraża opinię na temat Priama z pomocą nauczyciela
– określa narrację w utworze z pomocą nauczyciela
– sporządza wypowiedź argumentacyjną na podany temat z pomocą nauczyciela
– rozpoznaje i rozumie, czym charakteryzuje się styl podniosły Iliady z pomocą nauczyciela
– rozpoznaje,  czym jest porównanie homeryckie z pomocą nauczyciela
	– kojarzy cechy eposu homeryckiego

– podejmuje próbę opisu tarczy Achillesa

– przedstawia przebieg pojedynku Hektora z Achillesem z pomocą nauczyciela
– podejmuje próbę rozróżnienia i wskazania słowa o zabarwieniu emocjonalnym

– wskazuje związek między tekstem literackim mitu i jego muzyczną interpretacją 

– przedstawia przebieg spotkania Priama z Achillesem z pomocą nauczyciela
– podejmuje próbę sporządzenia wypowiedzi argumentacyjnej na podany temat

– rozpoznaje styl podniosły Iliady
– rozpoznaje porównanie homeryckie

	3. W greckim amfiteatrze

	Narodziny tragedii antycznej
	– samodzielnie bezbłędnie opisuje historię narodzin teatru 
– samodzielnie bezbłędnie definiuje dramat antyczny 

– samodzielnie bezbłędnie rozróżnia: tragedię od komedii

– samodzielnie bezbłędnie omawia podstawowe elementy budowy teatru greckiego – orchestrę, theatron, proscenion, parodos, skene
– samodzielnie bezbłędnie wskazuje elementy kompozycyjne tragedii

– samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia etymologię słowa tragedia
– samodzielnie bezbłędnie omawia wpływ tragików greckich: Ajschylosa, Tespisa i Sofoklesa na rozwój tragedii
	– samodzielnie  opisuje historię narodzin teatru

– samodzielnie definiuje dramat antyczny 

– bezbłędnie odróżnia tragedię od komedii

– samodzielnie omawia podstawowe elementy budowy teatru greckiego – orchestrę, theatron, proscenion, parodos, skene
– bezbłędnie wskazuje elementy kompozycyjne tragedii

– bezbłędnie wyjaśnia etymologię słowa tragedia
– bezbłędnie omawia wpływ tragików greckich: Ajschylosa, Tespisa i Sofoklesa na rozwój tragedii
	– samodzielnie opisuje historię narodzin teatru

– definiuje dramat antyczny 

– samodzielnie odróżnia tragedię od komedii

– samodzielnie omawia podstawowe elementy budowy teatru greckiego – orchestrę, theatron, proscenion, parodos, skene
– samodzielnie wskazuje elementy kompozycyjne tragedii

– samodzielnie wyjaśnia etymologię słowa tragedia

– samodzielnie omawia wpływ tragików greckich: Ajschylosa, Tespisa i Sofoklesa na rozwój tragedii
	– opisuje historię narodzin teatru z pomocą nauczyciela
– definiuje dramat antyczny z pomocą nauczyciela
– odróżnia tragedię od komedii z pomocą nauczyciela
– omawia podstawowe elementy budowy teatru greckiego – orchestrę, theatron, proscenion, parodos, skene z pomocą nauczyciela
– wskazuje elementy kompozycyjne tragedii z pomocą nauczyciela
– wyjaśnia etymologię słowa tragedia z pomocą nauczyciela
– omawia wpływ tragików greckich: Ajschylosa, Tespisa i Sofoklesa na rozwój tragedii z pomocą nauczyciela
	– zna historię narodzin teatru

– podejmuje próbę zdefiniowania, czym jest dramat antyczny 

– wie, że tragedia różni się od komedii

– wskazuje podstawowe elementy budowy teatru greckiego – orchestrę, theatron, proscenion, parodos, skene
– podejmuje próbę wyjaśnienia etymologii słowa tragedia
– potrafi wymienić tragików greckich: Ajschylosa, Tespisa i Sofoklesa 

	Mit o rodzie Labdakidów
	– samodzielnie bezbłędnie streszcza treść Mitu o rodzie Labdakidów

– samodzielnie bezbłędnie sporządza i omawia drzewo genealogiczne rodu Labdakidów

– ocenia karę Edypa i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie wskazuje nawiązania do mitu w utworze Anny Piwkowskiej i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie opisuje i interpretuje plakat do spektakli teatralnych oraz reprodukcje ilustrujące mit o rodzie Labdakidów i formułuje własne refleksje
	– bezbłędnie streszcza treść Mitu o rodzie Labdakidów

– bezbłędnie sporządza i omawia drzewo genealogiczne rodu Labdakidów

– ocenia karę Edypa

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje nawiązania do mitu w utworze Anny Piwkowskiej

– samodzielnie bezbłędnie opisuje i interpretuje plakat do spektakli teatralnych oraz reprodukcje ilustrujące mit o rodzie Labdakidów
	– samodzielnie streszcza treść Mitu o rodzie Labdakidów

– samodzielnie sporządza i omawia drzewo genealogiczne rodu Labdakidów

– samodzielnie ocenia karę Edypa

– samodzielnie wskazuje nawiązania do mitu w utworze Anny Piwkowskiej

– samodzielnie opisuje i interpretuje plakat do spektakli teatralnych oraz reprodukcje ilustrujące mit o rodzie Labdakidów
	– streszcza treść Mitu o rodzie Labdakidów z pomocą nauczyciela
– sporządza i omawia drzewo genealogiczne rodu Labdakidów z pomocą nauczyciela
– ocenia karę Edypa z pomocą nauczyciela
– wskazuje nawiązania do mitu w utworze Anny Piwkowskiej z pomocą nauczyciela
– opisuje i interpretuje plakat do spektakli teatralnych oraz reprodukcje ilustrujące mit o rodzie Labdakidów z pomocą nauczyciela
	– zna treść Mitu o rodzie Labdakidów

– podejmuje próbę sporządzenia i omówienia drzewa genealogicznego rodu Labdakidów

– zna karę Edypa

– podejmuje próbę wskazania nawiązania do mitu w utworze Anny Piwkowskiej

– podejmuje próbę opisu plakatu do spektakli teatralnych oraz reprodukcje ilustrujące mit o rodzie Labdakidów

	Tragiczny los, tragiczny bohater, tragiczny wybór…
	– samodzielnie bezbłędnie wymienia i omawia cechy tragedii jako gatunku literackiego

– samodzielnie bezbłędnie rozumie pojęcie tragizmu i wskazuje, przez co się wyraża

– samodzielnie bezbłędnie rozumie i wyjaśnia czym są: sytuacja tragiczna, konflikt tragiczny, bohater tragiczny, ironia tragiczna, wina tragiczna
– samodzielnie bezbłędnie wskazuje motywy działania Antygony i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie ocenia postępowanie bohaterki i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie wyraża własne zdanie na temat postepowania bohaterów i formułuje własne refleksje 
– samodzielnie bezbłędnie charakteryzuje Edypa jako władcę i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie analizuje temat wypracowania

– samodzielnie bezbłędnie gromadzi materiał potrzebny do napisania pracy

– samodzielnie bezbłędnie pisze pracę, dbając o zachowanie odpowiedniej kompozycji oraz poprawności językowej, stylistycznej, ortograficznej i interpunkcyjnej

– samodzielnie doskonali umiejętność poszukiwania rzetelnych źródeł informacji

– ocenia spektakl, grę aktorów oraz scenografię i formułuje własne refleksje
	– bezbłędnie wymienia i omawia cechy tragedii jako gatunku literackiego

– bezbłędnie rozumie pojęcie tragizmu i wskazuje przez co się wyraża

– bezbłędnie rozumie i wyjaśnia czym są: sytuacja tragiczna, konflikt tragiczny, bohater tragiczny, ironia tragiczna, wina tragiczna
– samodzielnie bezbłędnie wskazuje motywy działania Antygony

– samodzielnie bezbłędnie ocenia postępowanie bohaterki

– samodzielnie bezbłędnie wyraża własne zdanie na temat postepowania bohaterów

– samodzielnie bezbłędnie charakteryzuje Edypa jako władcę

– bezbłędnie analizuje temat wypracowania

– samodzielnie bezbłędnie gromadzi materiał potrzebny do napisania pracy

– bezbłędnie pisze pracę, dbając o zachowanie odpowiedniej kompozycji oraz poprawności językowej, stylistycznej, ortograficznej i interpunkcyjnej

– samodzielnie  doskonali umiejętność poszukiwania rzetelnych źródeł informacji

– ocenia spektakl, grę aktorów oraz scenografię
	– samodzielnie wymienia i omawia cechy tragedii jako gatunku literackiego

– samodzielnie rozumie pojęcie tragizmu i wskazuje, przez co się wyraża

– samodzielnie rozumie i wyjaśnia czym są: sytuacja tragiczna, konflikt tragiczny, bohater tragiczny, ironia tragiczna, wina tragiczna
– samodzielnie wskazuje motywy działania Antygony

– samodzielnie ocenia postępowanie bohaterki

– samodzielnie wyraża własne zdanie na temat postepowania bohaterów

– samodzielnie charakteryzuje Edypa jako władcę

– samodzielnie analizuje temat wypracowania

– samodzielnie gromadzi materiał potrzebny do napisania pracy

– samodzielnie pisze pracę, dbając o zachowanie odpowiedniej kompozycji oraz poprawności językowej, stylistycznej, ortograficznej i interpunkcyjnej

– samodzielnie doskonali umiejętność poszukiwania rzetelnych źródeł informacji

– samodzielnie dokonuje próby oceny spektaklu, gry aktorów oraz scenografii
	– wymienia i omawia cechy tragedii jako gatunku literackiego z pomocą nauczyciela
– rozumie pojęcie tragizmu i wskazuje przez co się wyraża z pomocą nauczyciela
– rozumie i wyjaśnia z pomocą nauczyciela, czym są: sytuacja tragiczna, konflikt tragiczny, bohater tragiczny, ironia tragiczna, wina tragiczna 
– wskazuje motywy działania Antygony z pomocą nauczyciela
– ocenia postępowanie bohaterki z pomocą nauczyciela
– wyraża własne zdanie na temat postepowania bohaterów z pomocą nauczyciela
– charakteryzuje Edypa jako władcę z pomocą nauczyciela
– analizuje temat wypracowania z pomocą nauczyciela
– gromadzi materiał potrzebny do napisania pracy z pomocą nauczyciela
– pisze pracę, dbając o zachowanie odpowiedniej kompozycji oraz poprawności językowej, stylistycznej, ortograficznej i interpunkcyjnej z pomocą nauczyciela
– doskonali umiejętność poszukiwania rzetelnych źródeł informacji z pomocą nauczyciela
– ocenia spektakl, grę aktorów oraz scenografię z pomocą nauczyciela
	– wymienia cechy tragedii jako gatunku literackiego

– rozumie pojęcie tragizmu
– podejmuje próbę wskazania motywów działania Antygony

– podejmuje próbę oceny postępowania bohaterki

– podejmuje próbę wyrażenia własnego zdania na temat postepowania bohaterów

– wymienia cechy Edypa jako władcy
– rozumie temat wypracowania

– podejmuje próbę analizy tematu wypracowania

– podejmuje próbę napisania pracy
– stara się poszukiwać rzetelnych źródeł informacji

– podejmuje próbę oceny spektaklu, gry aktorów oraz scenografii z pomocą nauczyciela

	4. Biblio, Ojczyzno moja…

	Biblia – księga nad księgami
	– samodzielnie bezbłędnie omawia autorstwo Biblii i formułuje własne wnioski
– samodzielnie bezbłędnie podaje, w jakich językach została spisana Biblia i formułuje własne wnioski
– samodzielnie bezbłędnie charakteryzuje Ziemię Obiecaną i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie dopisuje wyrazy bliskoznaczne do słowa książka
– samodzielnie bezbłędnie analizuje i interpretuje wiersz Zbigniewa Herberta i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie wskazuje i charakteryzuje podmiot liryczny w wierszu Zbigniewa Herberta i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie tworzy rodzinę wyrazów od słowa książka
– samodzielnie bezbłędnie wskazuje budowę słowotwórczą wyrazu książka
	– bezbłędnie i samodzielnie omawia autorstwo Biblii

– bezbłędnie podaje, w jakich językach została spisana Biblia

– samodzielnie bezbłędnie charakteryzuje Ziemię Obiecaną

– bezbłędnie dopisuje wyrazy bliskoznaczne do słowa książka
– samodzielnie bezbłędnie analizuje i interpretuje wiersz Zbigniewa Herberta

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje i charakteryzuje podmiot liryczny w wierszu Zbigniewa Herberta

– bezbłędnie tworzy rodzinę wyrazów od słowa książka
– bezbłędnie wskazuje budowę słowotwórczą wyrazu książka
	– samodzielnie omawia autorstwo Biblii

– samodzielnie podaje, w jakich językach została spisana Biblia

– samodzielnie charakteryzuje Ziemię Obiecaną

– samodzielnie dopisuje wyrazy bliskoznaczne do słowa książka
– samodzielnie analizuje i interpretuje wiersz Zbigniewa Herberta

– samodzielnie wskazuje i charakteryzuje podmiot liryczny w wierszu Zbigniewa Herberta

– samodzielnie tworzy rodzinę wyrazów od słowa książka
– samodzielnie wskazuje budowę słowotwórczą wyrazu książka
	– omawia autorstwo Biblii z pomocą nauczyciela
– podaje, w jakich językach została spisana Biblia z pomocą nauczyciela
– charakteryzuje Ziemię Obiecaną z pomocą nauczyciela
– dopisuje wyrazy bliskoznaczne do słowa książka z pomocą nauczyciela
– analizuje i interpretuje wiersz Zbigniewa Herberta z pomocą nauczyciela
– wskazuje i charakteryzuje podmiot liryczny w wierszu Zbigniewa Herberta z pomocą nauczyciela
– tworzy rodzinę wyrazów od słowa książka z pomocą nauczyciela
– wskazuje budowę słowotwórczą wyrazu książka z pomocą nauczyciela
	– zna autorów Biblii

–wymienia, w jakich językach została spisana Biblia

– podejmuje próbę charakterystyki Ziemi Obiecanej
– dopisuje wyrazy bliskoznaczne do słowa książka na podstawie słowników
– czyta wiersz Zbigniewa Herberta

– wskazuje podmiot liryczny w wierszu Zbigniewa Herberta

– podejmuje próbę sporządzenia rodziny wyrazów od słowa książka
– podejmuje próbę wskazania budowy słowotwórczą wyrazu książka

	Pieśń o stworzeniu świata
	– samodzielnie bezbłędnie omawia powstanie świata i człowieka według Biblii i innych znanych mu mitologii
– samodzielnie bezbłędnie przedstawia obraz Boga i formułuje własne refleksje
– samodzielnie redaguje opis stworzenia świata i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie opisuje obrazy Michała Anioła i Williama Blake’a oraz wskazuje ich związek z fragmentami Księgi Rodzaju i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie wybiera odpowiednie synonimy do wyrazu tworzyć w kontekście stworzenia świata
– samodzielnie bezbłędnie analizuje i interpretuje wiersz Jana Twardowskiego

– samodzielnie bezbłędnie omawia współczesne interpretacje Księgi Rodzaju i podaje własne przykłady
	– samodzielnie bezbłędnie omawia powstanie świata i człowieka według Biblii

– samodzielnie bezbłędnie przedstawia obraz Boga 

– samodzielnie bezbłędnie samodzielnie redaguje opis stworzenia świata

– samodzielnie bezbłędnie opisuje obrazy Michała Anioła i Williama Blake’a oraz wskazuje ich związek z fragmentami Księgi Rodzaju

– bezbłędnie wybiera odpowiednie synonimy do wyrazu tworzyć w kontekście stworzenia świata

– bezbłędnie analizuje i interpretuje wiersz Jana Twardowskiego

– samodzielnie bezbłędnie omawia współczesne interpretacje Księgi Rodzaju
	– samodzielnie omawia powstanie świata i człowieka według Biblii

– samodzielnie przedstawia obraz Boga 

– samodzielnie redaguje opis stworzenia świata

– samodzielnie opisuje obrazy Michała Anioła i Williama Blake’a oraz wskazuje ich związek z fragmentami Księgi Rodzaju

– samodzielnie wybiera odpowiednie synonimy do wyrazu tworzyć w kontekście stworzenia świata

– samodzielnie analizuje i interpretuje wiersz Jana Twardowskiego

– samodzielnie omawia współczesne interpretacje Księgi Rodzaju
	– omawia powstanie świata i człowieka według Biblii z pomocą nauczyciela
– przedstawia obraz Boga z pomocą nauczyciela
– redaguje opis stworzenia świata z pomocą nauczyciela
– opisuje obrazy Michała Anioła i Williama Blake oraz wskazuje ich związek z fragmentami Księgi Rodzaju z pomocą nauczyciela
– wybiera odpowiednie synonimy do wyrazu tworzyć w kontekście stworzenia świata z pomocą nauczyciela
– analizuje i interpretuje wiersz Jana Twardowskiego z pomocą nauczyciela
– omawia współczesne interpretacje Księgi Rodzaju z pomocą nauczyciela
	– omawia powstanie świata i człowieka według Biblii

– podejmuje próbę przedstawienia obrazu Boga 

– podejmuje próbę zredagowania opisu stworzenia świata

– podejmuje próbę opisu obrazu Michała Anioła i Williama Blake’a 

– wybiera synonimy do wyrazu tworzyć w kontekście stworzenia świata

– analizuje i interpretuje wiersz Jana Twardowskiego

– podejmuje próbę omówienia współczesnych interpretacji Księgi Rodzaju

	Czy cierpienie ma sens?
	– samodzielnie bezbłędnie, odwołując się do tekstów literackich poznanych w szkole podstawowej, wypowiada się na podany temat, dobierając odpowiednie argumenty i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie  przedstawia historię Hioba i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie charakteryzuje bohatera i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia sens cierpienia Hioba i formułuje własne refleksje
– samodzielnie podejmuje dyskusję na temat wpływu cierpienia na bohaterów literackich i podaje własne przykłady, przestrzega zasad dobrej dyskusji
– bezbłędnie  i samodzielnie wyjaśnia znaczenie wyrażenia hiobowa wieść, podaje przykłady
– samodzielnie bezbłędnie analizuje i interpretuje obraz i formułuje własne przemyślenia 

– umiejętnie poszukuje rzetelnych i legalnych źródeł informacji
– samodzielnie bezbłędnie dokonuje analizy słowotwórczej wyrazu scenografia
– samodzielnie bezbłędnie wskazuje motywy biblijne w twórczości Krzysztofa Kieślowskiego i formułuje własne przemyślenia
	– samodzielnie bezbłędnie, odwołując się do tekstów literackich poznanych w szkole podstawowej, wypowiada się na podany temat, dobierając odpowiednie argumenty

– samodzielnie bezbłędnie przedstawia historię Hioba

– samodzielnie bezbłędnie charakteryzuje bohatera

– samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia sens cierpienia Hioba

– podejmuje dyskusję na temat wpływu cierpienia na bohaterów literackich i podaje poznane przykłady, przestrzega zasad dobrej dyskusji
– korzystając ze słownika frazeologicznego, samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia znaczenie wyrażenia hiobowa wieść, podaje przykłady
– samodzielnie bezbłędnie analizuje i interpretuje obraz 

– doskonali umiejętność poszukiwania rzetelnych i legalnych źródeł informacji

– bezbłędnie dokonuje analizy słowotwórczej wyrazu scenografia

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje motywy biblijne w twórczości Krzysztofa Kieślowskiego
	– odwołując się do tekstów literackich poznanych w szkole podstawowej, samodzielnie wypowiada się na podany temat, dobierając odpowiednie argumenty

– samodzielnie przedstawia historię Hioba

– charakteryzuje bohatera

– samodzielnie wyjaśnia sens cierpienia Hioba

– samodzielnie podejmuje dyskusję na temat wpływu cierpienia na bohaterów literackich, stara się przestrzegać zasad dobrej dyskusji
– korzystając ze słownika frazeologicznego, samodzielnie wyjaśnia znaczenie wyrażenia hiobowa wieść
– samodzielnie analizuje i interpretuje obraz 

– samodzielnie doskonali umiejętność poszukiwania rzetelnych i legalnych źródeł informacji

– samodzielnie dokonuje analizy słowotwórczej wyrazu scenografia

– samodzielnie wskazuje motywy biblijne w twórczości Krzysztofa Kieślowskiego
	– odwołując się do tekstów literackich poznanych w szkole podstawowej, z pomocą nauczyciela wypowiada się na podany temat, dobierając odpowiednie argumenty

– przedstawia historię Hioba z pomocą nauczyciela 
– charakteryzuje bohatera z pomocą nauczyciela
– wyjaśnia sens cierpienia Hioba z pomocą nauczyciela
– podejmuje dyskusję na temat wpływu cierpienia na bohaterów literackich z pomocą nauczyciela, stara się przestrzegać zasad dobrej dyskusji
– korzystając ze słownika frazeologicznego, wyjaśnia znaczenie wyrażenia hiobowa wieść 
– analizuje i interpretuje obraz z pomocą nauczyciela 

– doskonali umiejętność poszukiwania rzetelnych i legalnych źródeł informacji z pomocą nauczyciela
– dokonuje analizy słowotwórczej wyrazu scenografia z pomocą nauczyciela
– wskazuje motywy biblijne w twórczości Krzysztofa Kieślowskiego z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę przedstawienia historii Hioba

– podejmuje próbę charakterystyki bohatera
– stara się podjąć dyskusję na temat wpływu cierpienia na bohaterów literackich, stara się przestrzegać zasad dobrej dyskusji
– korzystając ze słownika frazeologicznego, wyjaśnia znaczenie wyrażenia hiobowa wieść z pomocą nauczyciela
– podejmuje próbę poszukiwania rzetelnych i legalnych źródeł informacji

– podejmuje próbę dokonania analizy słowotwórczej wyrazu scenografia
– podejmuje próbę wskazania motywów biblijnych w twórczości Krzysztofa Kieślowskiego

	Podsumowanie działu. Sprawdź, ile wiesz
	– samodzielnie bezbłędnie powtarza i utrwala wiadomości

– samodzielnie bezbłędnie dokonuje selekcji informacji
	– bezbłędnie powtarza i utrwala wiadomości

– bezbłędnie dokonuje selekcji informacji
	– samodzielnie powtarza i utrwala wiadomości

– samodzielnie dokonuje selekcji informacji
	– powtarza i utrwala wiadomości z pomocą nauczyciela
– dokonuje selekcji informacji z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę powtórzenia i utrwalenia wiadomości

– podejmuje próbę selekcji informacji

	II. ŚREDNIOWIECZE

	Krzyż i miecz symbolami epoki średniowiecza
	– samodzielnie bezbłędnie wskazuje najważniejsze wydarzenia związane z początkiem i końcem średniowiecza

– samodzielnie bezbłędnie omawia wzorce osobowe epoki

– samodzielnie bezbłędnie charakteryzuje styl gotycki i romański

– samodzielnie bezbłędnie przedstawia średniowieczny system szkolny

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje wyraz podstawowy i pochodny

– samodzielnie bezbłędnie tworzy wyraz pochodny od podstawowego za pomocą formantów

–  rozumie i wskazuje funkcje formantu słowotwórczego
	– bezbłędnie wskazuje najważniejsze wydarzenia związane z początkiem i końcem średniowiecza

– bezbłędnie omawia wzorce osobowe epoki

– bezbłędnie charakteryzuje styl gotycki i romański

– bezbłędnie przedstawia średniowieczny system szkolny

– bezbłędnie wskazuje wyraz podstawowy i pochodny

– bezbłędnie tworzy wyraz pochodny od podstawowego za pomocą formantów

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje funkcje formantu słowotwórczego
	– samodzielnie wskazuje najważniejsze wydarzenia związane z początkiem i końcem średniowiecza

– samodzielnie omawia wzorce osobowe epoki

– samodzielnie charakteryzuje styl gotycki i romański

– samodzielnie przedstawia średniowieczny system szkolny

– samodzielnie wskazuje wyraz podstawowy i pochodny

– samodzielnie tworzy wyraz pochodny od podstawowego za pomocą formantów

– samodzielnie wskazuje funkcje formantu słowotwórczego
	– wskazuje najważniejsze wydarzenia związane z początkiem i końcem średniowiecza z pomocą nauczyciela
– omawia wzorce osobowe epoki z pomocą nauczyciela
– charakteryzuje styl gotycki i romański z pomocą nauczyciela
– przedstawia średniowieczny system szkolny z pomocą nauczyciela
– wskazuje wyraz podstawowy i pochodny z pomocą nauczyciela
– tworzy wyraz pochodny od podstawowego za pomocą formantów z pomocą nauczyciela
– wskazuje funkcje formantu słowotwórczego z pomocą nauczyciela
	– wskazuje najważniejsze wydarzenia związane z początkiem i końcem średniowiecza z pomocą nauczyciela
– wymienia wzorce osobowe epoki
– rozpoznaje styl gotycki i romański

– wskazuje wyraz podstawowy i pochodny z pomocą nauczyciela
– podejmuje próbę utworzenia wyrazu pochodnego od podstawowego za pomocą formantów

– podejmuje próbę wskazania funkcji formantu słowotwórczego

	1. Bogurodzica najstarszą polską pieśnią

	Modlitwa do Matki Chrystusa. Archaizmy w Bogurodzicy
	– samodzielnie bezbłędnie porządkuje zdobytą wiedzę na temat wierzeń starożytnych Greków

– samodzielnie bezbłędnie porządkuje zdobytą wiedzę na temat Biblii

– samodzielnie bezbłędnie odczytuje, analizuje i interpretuje Bogurodzicę i formułuje własne przemyślenia

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje podmiot liryczny oraz adresata utworu

– samodzielnie bezbłędnie omawia relację między Bogiem a człowiekiem i formułuje własne przemyślenia
– samodzielnie bezbłędnie redaguje notatkę w formie tabeli
– samodzielnie bezbłędnie wskazuje archaizmy: fonetyczne, składniowe, leksykalne i fleksyjne

– samodzielnie bezbłędnie rozumie czym jest i poprawnie stosuje wołacz
– samodzielnie bezbłędnie wskazuje podobieństwa między motywem deesis w Bogurodzicy a tym przedstawionym na reprodukcji

– samodzielnie bezbłędnie porównuje Bogurodzicę i modlitwę Pod Twoja obronę 

– samodzielnie doskonali umiejętność wyszukiwania rzetelnych źródeł informacji

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje związek Bogurodzicy z Modlitwą Bułata Okudżawy

– samodzielnie bezbłędnie definiuje pojęcia związane z piśmiennictwem średniowiecznym
	– bezbłędnie porządkuje zdobytą wiedzę na temat wierzeń starożytnych Greków

– bezbłędnie porządkuje zdobytą wiedzę na temat Biblii

– samodzielnie bezbłędnie odczytuje, analizuje i interpretuje Bogurodzicę
– bezbłędnie wskazuje podmiot liryczny oraz adresata utworu

– samodzielnie bezbłędnie omawia relację między Bogiem a człowiekiem

– bezbłędnie redaguje notatkę w formie tabeli
– bezbłędnie wskazuje archaizmy: fonetyczne, składniowe, leksykalne i fleksyjne

– rozumie czym jest oraz poprawnie stosuje wołacz

– bezbłędnie wskazuje podobieństwa między motywem deesis w Bogurodzicy a tym przedstawionym na reprodukcji

– porównuje Bogurodzicę i modlitwę Pod Twoja obronę 

– doskonali umiejętność wyszukiwania rzetelnych źródeł informacji

– bezbłędnie wskazuje związek Bogurodzicy z Modlitwą Bułata Okudżawy

– bezbłędnie definiuje pojęcia związane z piśmiennictwem średniowiecznym
	– samodzielnie porządkuje zdobytą wiedzę na temat wierzeń starożytnych Greków

– samodzielnie porządkuje zdobytą wiedzę na temat Biblii

– samodzielnie odczytuje, analizuje i interpretuje Bogurodzicę
– samodzielnie wskazuje podmiot liryczny oraz adresata utworu

– samodzielnie omawia relację między Bogiem a człowiekiem

– samodzielnie redaguje notatkę w formie tabeli
– samodzielnie wskazuje archaizmy: fonetyczne, składniowe, leksykalne i fleksyjne

– rozumie czym jest i poprawnie stosuje wołacz

– wskazuje podobieństwa między motywem deesis w Bogurodzicy a tym przedstawionym na reprodukcji

– samodzielnie porównuje Bogurodzicę i modlitwę Pod Twoja obronę 

– samodzielnie doskonali umiejętność wyszukiwania rzetelnych źródeł informacji

– samodzielnie wskazuje związek Bogurodzicy z Modlitwą Bułata Okudżawy

– samodzielnie definiuje pojęcia związane z piśmiennictwem średniowiecznym
	– porządkuje zdobytą wiedzę na temat wierzeń starożytnych Greków z pomocą nauczyciela
– porządkuje zdobytą wiedzę na temat Biblii z pomocą nauczyciela
– odczytuje, analizuje i interpretuje Bogurodzicę z pomocą nauczyciela
– wskazuje podmiot liryczny oraz adresata utworu z pomocą nauczyciela
– omawia relację między Bogiem a człowiekiem z pomocą nauczyciela
– redaguje notatkę w formie tabeli z pomocą nauczyciela
– wskazuje archaizmy: fonetyczne, składniowe, leksykalne i fleksyjne z pomocą nauczyciela
– stosuje wołacz z pomocą nauczyciela
– wskazuje podobieństwa między motywem deesis w Bogurodzicy a tym przedstawionym na reprodukcji z pomocą nauczyciela
– porównuje Bogurodzicę i modlitwę Pod Twoja obronę z pomocą nauczyciela
– doskonali umiejętność wyszukiwania rzetelnych źródeł informacji z pomocą nauczyciela
– wskazuje związek Bogurodzicy z Modlitwą Bułata Okudżawy z pomocą nauczyciela
– definiuje pojęcia związane z piśmiennictwem średniowiecznym z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę uporządkowania zdobytej wiedzy na temat wierzeń starożytnych Greków

– podejmuje próbę uporządkowania zdobytej wiedzy na temat Biblii

– odczytuje Bogurodzicę
– wskazuje podmiot liryczny oraz adresata utworu z pomocą nauczyciela
– omawia relację między Bogiem a człowiekiem z pomocą nauczyciela
– samodzielnie redaguje notatkę w dowolnej formie
– zna archaizmy: fonetyczne, składniowe, leksykalne i fleksyjne

– podejmuje próbę poprawnego stosowania wołacza
– wskazuje motyw deesis w Bogurodzicy 

– podejmuje próbę porównania Bogurodzicy i modlitwy Pod Twoja obronę 

– podejmuje próbę wyszukiwania rzetelnych źródeł informacji

– podejmuje próbę wskazania związku Bogurodzicy z Modlitwą Bułata Okudżawy

– podejmuje próbę zdefiniowania pojęcia związane z piśmiennictwem średniowiecznym

	2. Śmierć bramą wieczności

	Średniowieczny motyw danse macabre
	– samodzielnie bezbłędnie porządkuje zdobytą wiedzę na temat motywu śmierci we wcześniej poznanych utworach literackich 

– samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia motywy postępowania Polikarpa i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie określa narrację
– samodzielnie bezbłędnie charakteryzuje obraz Śmierci przedstawiony w utworze i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie wymienia przedstawicieli grup społecznych i ich słabości i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia pojęcie archaizmu leksykalnego na podstawie tekstu

– samodzielnie bezbłędnie rozumie znaczenie związków frazeologicznych z wyrazem śmierć
– zna i rozumie bezbłędnie pojęcie tańca śmierci i formułuje własne refleksje
 zna i rozumie pojęcie alegorii

– samodzielnie bezbłędnie dostrzega motyw tańca śmierci przedstawiony na drzeworycie Marchanta

– zna i stosuje zasadę stawiania przecinków przed powtarzającymi się spójnikami

– samodzielnie dostrzega i interpretuje motyw śmierci na obrazach współczesnych artystów i formułuje własne refleksje
–samodzielnie bezbłędnie wskazuje na związek filmu pt. Gra o życie ze średniowiecznym utworem i formułuje własne refleksje
–samodzielnie bezbłędnie ocenia plakat filmowy i formułuje własne refleksje
	– bezbłędnie porządkuje zdobytą wiedzę na temat motywu śmierci we wcześniej poznanych utworach literackich 

– samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia motywy postępowania Polikarpa

– bezbłędnie określa narrację

– samodzielnie bezbłędnie charakteryzuje obraz Śmierci przedstawiony w utworze 

– samodzielnie bezbłędnie wymienia przedstawicieli grup społecznych i ich słabości

–bezbłędnie wyjaśnia pojęcie archaizmu leksykalnego na podstawie tekstu

–rozumie znaczenie związków frazeologicznych z wyrazem śmierć
– zna i bezbłędnie rozumie pojęcie tańca śmierci 

– zna i bezbłędnie rozumie pojęcie alegorii

– samodzielnie dostrzega motyw tańca śmierci przedstawiony na drzeworycie Marchanta

– zna i bezbłędnie stosuje zasadę stawiania przecinków przed powtarzającymi się spójnikami

– samodzielnie dostrzega i interpretuje motyw śmierci na obrazach współczesnych artystów

– bezbłędnie wskazuje na związek filmu pt. Gra o życie ze średniowiecznym utworem

– samodzielnie ocenia plakat filmowy
	– samodzielnie porządkuje zdobytą wiedzę na temat motywu śmierci we wcześniej poznanych utworach literackich 

– samodzielnie wyjaśnia motywy postępowania Polikarpa

– samodzielnie określa narrację

– samodzielnie charakteryzuje obraz Śmierci przedstawiony w utworze 

– samodzielnie wymienia przedstawicieli grup społecznych i ich słabości

– na podstawie tekstu samodzielnie wyjaśnia pojęcie archaizmu leksykalnego

– rozumie znaczenie związków frazeologicznych z wyrazem śmierć
– zna i rozumie pojęcie tańca śmierci 

– zna i rozumie pojęcie alegorii

– samodzielnie dostrzega motyw tańca śmierci przedstawiony na drzeworycie Marchanta

– zna i stosuje zasadę stawiania przecinków przed powtarzającymi się spójnikami

– dostrzega i samodzielnie interpretuje motyw śmierci na obrazach współczesnych artystów

– samodzielnie wskazuje na związek filmu pt. Gra o życie ze średniowiecznym utworem

– samodzielnie podejmuje próbę oceny plakatu filmowego
	– porządkuje zdobytą wiedzę na temat motywu śmierci we wcześniej poznanych utworach literackich z pomocą nauczyciela
– wyjaśnia motywy postępowania Polikarpa z pomocą nauczyciela
– określa narrację z pomocą nauczyciela
– charakteryzuje obraz Śmierci przedstawiony w utworze z pomocą nauczyciela
– wymienia przedstawicieli grup społecznych i ich słabości z pomocą nauczyciela
– na podstawie tekstu wyjaśnia pojęcie archaizmu leksykalnego z pomocą nauczyciela
– rozumie znaczenie związków frazeologicznych z wyrazem śmierć
– zna i rozumie pojęcie tańca śmierci 

– zna i rozumie pojęcie alegorii

– dostrzega motyw tańca śmierci przedstawiony na drzeworycie Marchanta z pomocą nauczyciela
– zna i stosuje zasadę stawiania przecinków przed powtarzającymi się spójnikami

– dostrzega i interpretuje motyw śmierci na obrazach współczesnych artystów z pomocą nauczyciela
– wskazuje na związek filmu pt. Gra o życie ze średniowiecznym utworem z pomocą nauczyciela
– ocenia plakat filmowy z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę uporządkowania zdobytej wiedzy na temat motywu śmierci we wcześniej poznanych utworach literackich 

– podejmuje próbę wyjaśnienia motywów postępowania Polikarpa

– podejmuje próbę określenia narracji
– przedstawia obraz Śmierci w utworze 

– wymienia przedstawicieli grup społecznych i ich słabości z pomocą nauczyciela
– podejmuje próbę wyjaśnienia na podstawie tekstu pojęcia archaizmu leksykalnego

– potrafi wymienić związki frazeologiczne z wyrazem śmierć
– zna pojęcie tańca śmierci 

– zna pojęcie alegorii

– podejmuje próbę dostrzeżenia motywu tańca śmierci przedstawiony na drzeworycie Marchanta

– zna zasadę stawiania przecinków przed powtarzającymi się spójnikami

– dostrzega motyw śmierci na obrazach współczesnych artystów

– podejmuje próbę oceny plakatu filmowego z pomocą nauczyciela

	3. Roland wzorem średniowiecznego rycerza

	Pieśń o niezwykłych czynach rycerza. Kodeks rycerski
	– samodzielnie bezbłędnie porządkuje zdobytą w szkole podstawowej wiedzę na temat rycerzy

– używając odpowiednich argumentów, samodzielnie bezbłędnie wypowiada się na temat współczesnych przejawów rycerskości i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie wymienia czynności i gesty umierającego rycerza

–samodzielnie bezbłędnie ocenia zachowanie Rolanda i formułuje własne refleksje
–samodzielnie bezbłędnie omawia motyw rycerski w grach i filmach i formułuje własne refleksje
– rozumie i bezbłędnie samodzielnie wyjaśnia czym jest chanson de geste i formułuje własne refleksje
– rozumie i bezbłędnie i samodzielnie wyjaśnia, czym jest ars moriendi i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie w formie tabelarycznej tworzy notatkę dotyczącą kodeksu rycerskiego

– samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia znaczenie wyrażeń i frazeologizmów o tematyce rycerskiej

– samodzielnie bezbłędnie tworzy krótkie opowiadanie z zastosowaniem wyrażeń i frazeologizmów o tematyce rycerskiej
– samodzielnie bezbłędnie przedstawia przebieg turnieju rycerskiego w Rękawiczce Schillera

– wskazuje cechy postawy rycerskiej

– samodzielnie bezbłędnie podaje definicję etosu rycerskiego

– opisuje zachowanie rycerzy i formułuje własne refleksje
– rozumie ideę turnieju rycerskiego i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie wymienia elementy związane z tematyką rycerską obecne w dzisiejszym świecie

– analizuje znany sobie przykład inspiracji kulturą średniowiecza i formułuje własne refleksje
– bierze czynny udział i przestrzega zasad dobrej dyskusji
	– bezbłędnie porządkuje zdobytą w szkole podstawowej wiedzę na temat rycerzy

– samodzielnie bezbłędnie, używając odpowiednich argumentów, wypowiada się na temat współczesnych przejawów rycerskości

– bezbłędnie wymienia czynności i gesty umierającego rycerza

– samodzielnie ocenia zachowanie Rolanda 

– samodzielnie bezbłędnie omawia motyw rycerski w grach i filmach

– samodzielnie bezbłędnie rozumie i wyjaśnia, czym jest chanson de geste

–  bezbłędnie rozumie i  samodzielnie wyjaśnia, czym jest ars moriendi
– w formie tabelarycznej bezbłędnie tworzy notatkę dotyczącą kodeksu rycerskiego

– bezbłędnie wyjaśnia znaczenie wyrażeń i frazeologizmów o tematyce rycerskiej

– bezbłędnie tworzy krótkie opowiadanie z zastosowaniem wyrażeń i frazeologizmów o tematyce rycerskiej

– bezbłędnie przedstawia przebieg turnieju rycerskiego w Rękawiczce Schillera

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje cechy postawy rycerskiej

– bezbłędnie podaje definicję etosu rycerskiego

– samodzielnie bezbłędnie opisuje zachowanie rycerzy

– bezbłędnie rozumie ideę turnieju rycerskiego

–  samodzielnie wymienia elementy związane z tematyką rycerską obecne w dzisiejszym świecie

– bezbłędnie analizuje znany sobie przykład inspiracji kulturą średniowiecza

– bezbłędnie przestrzega zasad dobrej dyskusji
	– samodzielnie porządkuje zdobytą w szkole podstawowej wiedzę na temat rycerzy

– używając odpowiednich argumentów, wypowiada się na temat współczesnych przejawów rycerskości

– samodzielnie wymienia czynności i gesty umierającego rycerza

– samodzielnie ocenia zachowanie Rolanda 

– samodzielnie omawia motyw rycerski w grach i filmach

– rozumie i samodzielnie wyjaśnia, czym jest chanson de geste
– rozumie i samodzielnie wyjaśnia, czym jest ars moriendi
– w formie tabelarycznej samodzielnie tworzy notatkę dotyczącą kodeksu rycerskiego

– samodzielnie wyjaśnia znaczenie wyrażeń i frazeologizmów o tematyce rycerskiej

– samodzielnie tworzy krótkie opowiadanie z zastosowaniem wyrażeń i frazeologizmów o tematyce rycerskiej

– samodzielnie przedstawia przebieg turnieju rycerskiego w Rękawiczce Schillera

– samodzielnie wskazuje cechy postawy rycerskiej

– samodzielnie podaje definicję etosu rycerskiego

– samodzielnie opisuje zachowanie rycerzy

– rozumie ideę turnieju rycerskiego

– samodzielnie wymienia elementy związane z tematyką rycerską obecne w dzisiejszym świecie

– samodzielnie analizuje znany sobie przykład inspiracji kulturą średniowiecza

– samodzielnie przestrzega zasad dobrej dyskusji
	– porządkuje zdobytą w szkole podstawowej wiedzę na temat rycerzy z pomocą nauczyciela
– używając odpowiednich argumentów wypowiada się na temat współczesnych przejawów rycerskości z pomocą nauczyciela
– wymienia czynności i gesty umierającego rycerza z pomocą nauczyciela
– ocenia zachowanie Rolanda z pomocą nauczyciela
– omawia motyw rycerski w grach i filmach z pomocą nauczyciela
– rozumie i wyjaśnia czym jest chanson de geste z pomocą nauczyciela
– rozumie i wyjaśnia, czym jest ars moriendi– w formie tabelarycznej tworzy notatkę dotyczącą kodeksu rycerskiego z pomocą nauczyciela
– wyjaśnia znaczenie wyrażeń i frazeologizmów o tematyce rycerskiej z pomocą nauczyciela
– tworzy krótkie opowiadanie z zastosowaniem wyrażeń i frazeologizmów o tematyce rycerskiej z pomocą nauczyciela
– przedstawia przebieg turnieju rycerskiego w Rękawiczce Schillera z pomocą nauczyciela
– wskazuje cechy postawy rycerskiej z pomocą nauczyciela
– podaje definicję etosu rycerskiego z pomocą nauczyciela
– opisuje zachowanie rycerzy z pomocą nauczyciela
– opisuje ideę turnieju rycerskiego z pomocą nauczyciela
– wymienia elementy związane z tematyką rycerską obecne w dzisiejszym świecie z pomocą nauczyciela
– analizuje znany sobie przykład inspiracji kulturą średniowiecza z pomocą nauczyciela
– przestrzega zasad dobrej dyskusji z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę uporządkowania zdobytej w szkole podstawowej wiedzy na temat rycerzy

– podejmuje próbę wypowiedzi  na temat współczesnych przejawów rycerskości

– wymienia czynności i gesty umierającego rycerza z pomocą nauczyciela
– podejmuje próby oceny zachowania Rolanda 

– podejmuje próbę omówienia motywów rycerskich w grach i filmach

– wyjaśnia, czym jest chanson de geste
– kojarzy motyw ars moriendi, zna jego definicję
– tworzy notatkę dotyczącą kodeksu rycerskiego

– podejmuje próbę wyjaśnienia znaczenia wyrażeń i frazeologizmów o tematyce rycerskiej

– tworzy krótkie opowiadanie o tematyce rycerskiej

– podejmuje próbę przedstawienia przebiegu turnieju rycerskiego w Rękawiczce Schillera

– podejmuje próbę wskazania cech postawy rycerskiej

– podejmuje próbę zdefiniowania etosu rycerskiego

– podejmuje próbę opisu zachowania rycerzy

– opisuje ideę turnieju rycerskiego z pomocą nauczyciela
– podejmuje próbę wymienienia elementów związanych z tematyką rycerską obecnych w dzisiejszym świecie

– wskazuje znany sobie przykład inspiracji kulturą średniowiecza

– stara się przestrzegać zasad dobrej dyskusji

	Podsumowanie działu. Sprawdź, ile wiesz
	– samodzielnie bezbłędnie powtarza i utrwala wiadomości

– samodzielnie bezbłędnie dokonuje selekcji informacji
	– bezbłędnie powtarza i utrwala wiadomości

– bezbłędnie dokonuje selekcji informacji
	– samodzielnie powtarza i utrwala wiadomości

– samodzielnie dokonuje selekcji informacji
	– powtarza i utrwala wiadomości z pomocą nauczyciela
– dokonuje selekcji informacji z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę powtarzania i utrwalania wiadomości

– podejmuje próbę dokonywania selekcji informacji

	III. RENESANS

	Kilka słów o renesansie – wprowadzenie do epoki
	– samodzielnie bezbłędnie tłumaczy etymologię nazwy epoki

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje daty początku renesansu 

– samodzielnie bezbłędnie przedstawia wydarzenia, które miały wpływ na charakter epoki

– samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia hasła epoki

– samodzielnie bezbłędnie omawia wpływ antyku na styl klasyczny
	– bezbłędnie tłumaczy etymologię nazwy epoki

– bezbłędnie wskazuje daty początku renesansu 

– bezbłędnie przedstawia wydarzenia, które miały wpływ na charakter epoki

– bezbłędnie wyjaśnia hasła epoki

– bezbłędnie omawia wpływ antyku na styl klasyczny
	– samodzielnie tłumaczy etymologię nazwy epoki

– samodzielnie wskazuje daty początku renesansu 

– samodzielnie przedstawia wydarzenia, które miały wpływ na charakter epoki

– samodzielnie wyjaśnia hasła epoki

– samodzielnie omawia wpływ antyku na styl klasyczny
	– tłumaczy etymologię nazwy epoki z pomocą nauczyciela
– wskazuje daty początku renesansu z pomocą nauczyciela
– przedstawia wydarzenia, które miały wpływ na charakter epoki z pomocą nauczyciela
– wyjaśnia hasła epoki z pomocą nauczyciela
– omawia wpływ antyku na styl klasyczny z pomocą nauczyciela
	– zna etymologię nazwy epoki

– wymienia wydarzenia, które miały wpływ na charakter epoki

– wymienia hasła epoki

– podejmuje próbę omówienia wpływu antyku na styl klasyczny

	1. Człowiek renesans 

	Jan Kochanowski ojcem poezji polskiej. Biografia człowieka renesansu
	– samodzielnie bezbłędnie porządkuje wiedzę o twórczości Jana Kochanowskiego zdobytą w szkole podstawowej

– samodzielnie bezbłędnie przedstawia biografię poety

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje w czytanych tekstach tematykę autobiograficzną

– samodzielnie bezbłędnie charakteryzuje człowieka renesansu i podaje własne przykłady współczesnych ludzi renesansu
– odwołując się do poznanych w szkole podstawowej tekstów kultury, bezbłędnie wypowiada się na temat funkcji natury w utworach literackich i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie analizuje i interpretuje fraszkę Do gór i lasów literackich i formułuje własne refleksje
– bezbłędnie samodzielnie redaguje życiorys i podanie
	– bezbłędnie porządkuje wiedzę o twórczości Jana Kochanowskiego zdobytą w szkole podstawowej

– bezbłędnie przedstawia biografię poety

– bezbłędnie wskazuje w czytanych tekstach tematykę autobiograficzną,

– samodzielnie bezbłędnie charakteryzuje człowieka renesansu

– samodzielnie bezbłędnie, odwołując się do poznanych w szkole podstawowej tekstów kultury, wypowiada się na temat funkcji natury w utworach literackich

– samodzielnie bezbłędnie analizuje i interpretuje fraszkę Do gór i lasów
– bezbłędnie samodzielnie redaguje życiorys i podanie
	– samodzielnie porządkuje wiedzę o twórczości Jana Kochanowskiego zdobytą w szkole podstawowej

– samodzielnie przedstawia biografię poety

– samodzielnie wskazuje w czytanych tekstach tematykę autobiograficzną

– samodzielnie charakteryzuje człowieka renesansu

– odwołując się do poznanych w szkole podstawowej tekstów kultury, wypowiada się na temat funkcji natury w utworach literackich

– samodzielnie analizuje i interpretuje fraszkę Do gór i lasów
– samodzielnie redaguje życiorys i podanie
	– porządkuje wiedzę o twórczości Jana Kochanowskiego zdobytą w szkole podstawowej z pomocą nauczyciela
– przedstawia biografię poety z pomocą nauczyciela
– wskazuje w czytanych tekstach tematykę autobiograficzną z pomocą nauczyciela
– charakteryzuje człowieka renesansu z pomocą nauczyciela
– odwołując się do poznanych w szkole podstawowej tekstów kultury, wypowiada się na temat funkcji natury w utworach literackich z pomocą nauczyciela
– analizuje i interpretuje fraszkę Do gór i lasów z pomocą nauczyciela
– redaguje życiorys i podanie z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę uporządkowania wiedzy o twórczości Jana Kochanowskiego zdobytą w szkole podstawowej

– podejmuje próbę przedstawienia biografii poety

– podejmuje próbę wskazania w czytanych tekstach tematyki autobiograficznej
– podejmuje próbę charakterystyki człowieka renesansu

– podejmuje próbę wypowiedzi na temat funkcji natury w utworach literackich

– podejmuje próbę analizy i interpretacji  fraszki Do gór i lasów
– podejmuje próbę redakcji życiorysu i podania

	2. Nie odkładaj szczęścia na potem

	Motyw przyrody w twórczości renesansowej
	– samodzielnie bezbłędnie wskazuje motyw szczęścia w utworach literackich poznanych w szkole podstawowej

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje przyrodę jako motyw renesansowej twórczości

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje podmiot liryczny i odbiorcę we fraszce

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje personifikację i określa jej funkcję
– samodzielnie bezbłędnie wskazuje tryb rozkazujący w utworze i wyjaśnia jego funkcję

–samodzielnie bezbłędnie odnajduje w utworze Leopolda Staffa analogie do fraszki Kochanowskiego i formułuje własne refleksje
	– bezbłędnie wskazuje motyw szczęścia w utworach literackich poznanych w szkole podstawowej

– bezbłędnie wskazuje przyrodę jako motyw renesansowej twórczości

– bezbłędnie wskazuje podmiot liryczny i odbiorcę we fraszce

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje personifikację
– samodzielnie bezbłędnie wskazuje tryb rozkazujący w utworze i wyjaśnia jego funkcję

– samodzielnie bezbłędnie odnajduje w utworze Leopolda Staffa analogie do fraszki Kochanowskiego
	– samodzielnie wskazuje motyw szczęścia w utworach literackich poznanych w szkole podstawowej

– samodzielnie wskazuje przyrodę jako motyw renesansowej twórczości

– samodzielnie wskazuje podmiot liryczny i odbiorcę we fraszce

– samodzielnie wskazuje personifikację
– samodzielnie wskazuje tryb rozkazujący w utworze i wyjaśnia jego funkcję

– samodzielnie odnajduje w utworze Leopolda Staffa analogie do fraszki Kochanowskiego
	– wskazuje motyw szczęścia w utworach literackich poznanych w szkole podstawowej z pomocą nauczyciela
– wskazuje przyrodę jako motyw renesansowej twórczości z pomocą nauczyciela
– wskazuje podmiot liryczny i odbiorcę we fraszce z pomocą nauczyciela
– wskazuje personifikację z pomocą nauczyciela
– wskazuje tryb rozkazujący w utworze i wyjaśnia jego funkcję z pomocą nauczyciela
– odnajduje w utworze Leopolda Staffa analogie do fraszki Kochanowskiego z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę wskazania motywu szczęścia w utworach literackich poznanych w szkole podstawowej

– podejmuje próbę wskazania przyrody jako motywu renesansowej twórczości

– podejmuje próbę wskazania podmiotu lirycznego i odbiorcy we fraszce

– podejmuje próbę wskazania personifikacji
– podejmuje próbę wskazania trybu rozkazującego w utworze

	Ciesz się życiem
	– samodzielnie bezbłędnie wskazuje nadawcę i odbiorcę pieśni

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje poglądy epikurejskie w pieśni

– samodzielnie bezbłędnie określa tematykę utworów biesiadnych

– bezbłędnie zna zasady pisowni cząstek nie
– samodzielnie poprawnie zapisuje rzeczowniki odczasownikowe z cząstką nie
	– bezbłędnie wskazuje nadawcę i odbiorcę pieśni

– bezbłędnie wskazuje poglądy epikurejskie w pieśni

– bezbłędnie określa tematykę utworów biesiadnych

– bezbłędnie zna zasady pisowni cząstek nie
– bezbłędnie zapisuje rzeczowniki odczasownikowe z cząstką nie
	– samodzielnie wskazuje nadawcę i odbiorcę pieśni

– samodzielnie wskazuje poglądy epikurejskie w pieśni

– samodzielnie określa tematykę utworów biesiadnych

– zna zasady pisowni cząstek nie
– poprawnie zapisuje rzeczowniki odczasownikowe z cząstką nie
	– wskazuje nadawcę i odbiorcę pieśni z pomocą nauczyciela
– wskazuje poglądy epikurejskie w pieśni z pomocą nauczyciela
– określa tematykę utworów biesiadnych z pomocą nauczyciela
– zna zasady pisowni cząstek nie
– poprawnie zapisuje rzeczowniki odczasownikowe z cząstką nie z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę wskazania nadawcy i odbiorcy pieśni

– podejmuje próbę wskazania poglądów epikurejskich w pieśni

– podejmuje próbę określenia tematyki utworów biesiadnych

– z pomocą nauczyciela wymienia zasady pisowni cząstek nie
– podejmuje próby zapisu rzeczowników odczasownikowych z cząstką nie

	3. Zachowaj rozwagę, spokój, umiar…


	Jan Kochanowski – stoik swoich czasów
	– samodzielnie bezbłędnie porządkuje wiadomości o utworach literackich poznanych w szkole podstawowej w kontekście zachowania postaci w trudnych sytuacjach

– samodzielnie bezbłędnie dokonuje analizy pieśni 

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje obecność elementów stoicyzmu i epikureizmu

– samodzielnie bezbłędnie redaguje własną definicję cnoty i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie redaguje własną definicję pieśni i podaje własne przykłady
– samodzielnie bezbłędnie omawia budowę wierszy
– samodzielnie bezbłędnie konfrontuje pieśń Kochanowskiego z obrazem Fortuny i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie odnosi filozofię stoicyzmu i epikureizmu do współczesnych tekstów kultury i formułuje własne refleksje
– samodzielnie poprawnie odmienia przez przypadki rzeczowniki zakończone na -ja
– odnosząc się do własnych doświadczeń i poznanych tekstów, dyskutuje na temat sposobu osiągnięcia szczęścia i formułuje własne refleksje
	– bezbłędnie porządkuje wiadomości o utworach literackich poznanych w szkole podstawowej w kontekście zachowania postaci w trudnych sytuacjach

– bezbłędnie dokonuje analizy pieśni 

– bezbłędnie wskazuje obecność elementów stoicyzmu i epikureizmu

– samodzielnie bezbłędnie redaguje własną definicję cnoty
– bezbłędnie redaguje własną definicję pieśni
– bezbłędnie omawia budowę wierszy

– samodzielnie bezbłędnie konfrontuje pieśń Kochanowskiego z obrazem Fortuny
– samodzielnie bezbłędnie odnosi filozofię stoicyzmu i epikureizmu do współczesnych tekstów kultury

– poprawnie odmienia przez przypadki rzeczowniki zakończone na -ja
– odnosząc się do własnych doświadczeń i poznanych tekstów,  dyskutuje na temat sposobu osiągnięcia szczęścia
	– samodzielnie porządkuje wiadomości o utworach literackich poznanych w szkole podstawowej w kontekście zachowania postaci w trudnych sytuacjach

– samodzielnie dokonuje analizy pieśni 

– samodzielnie wskazuje obecności elementów stoicyzmu i epikureizmu

– samodzielnie redaguje własną definicję cnoty
– samodzielnie redaguje własną definicję pieśni
– samodzielnie omawia budowę wierszy

– samodzielnie konfrontuje pieśń Kochanowskiego z obrazem Fortuny
– samodzielnie odnosi filozofię stoicyzmu i epikureizmu do współczesnych tekstów kultury

– samodzielnie poprawnie odmienia przez przypadki rzeczowniki zakończone na -ja
– odnosząc się do własnych doświadczeń i poznanych tekstów, dyskutuje na temat sposobu osiągnięcia szczęścia
	– porządkuje wiadomości o utworach literackich poznanych w szkole podstawowej w kontekście zachowania postaci w trudnych sytuacjach z pomocą nauczyciela
– dokonuje analizy pieśni z pomocą nauczyciela
– wskazuje obecność elementów stoicyzmu i epikureizmu z pomocą nauczyciela
– redaguje własną definicję cnoty z pomocą nauczyciela
– redaguje własną definicję pieśni z pomocą nauczyciela
– omawia budowę wierszy z pomocą nauczyciela
– konfrontuje pieśń Kochanowskiego z obrazem Fortuny z pomocą nauczyciela
– odnosi filozofię stoicyzmu i epikureizmu do współczesnych tekstów kultury z pomocą nauczyciela
– poprawnie odmienia przez przypadki rzeczowniki zakończone na -ja z pomocą nauczyciela
– odnosząc się do własnych doświadczeń i poznanych tekstów, dyskutuje na temat sposobu osiągnięcia szczęścia
	– podejmuje próbę uporządkowania wiadomości o utworach literackich poznanych w szkole podstawowej w kontekście zachowania postaci w trudnych sytuacjach

– podejmuje próbę analizy pieśni 

– podejmuje próbę wskazania obecności elementów stoicyzmu i epikureizmu

– podejmuje próbę zredagowania własnej definicji cnoty
– podejmuje próbę zredagowania własnej definicji pieśni
– podejmuje próbę omówienia budowy wierszy

– podejmuje próbę konfrontacji pieśń Kochanowskiego z obrazem Fortuny
– podejmuje próbę porównania filozofii stoicyzmu i epikureizmu do współczesnych tekstów kultury

– odmienia przez przypadki rzeczowniki zakończone na 
-ja
– odnosząc się do własnych doświadczeń, podaje sposoby na osiągnięcie szczęścia

	4. Troska o losy kraju obywatelską powinności 

	Apel Jana Kochanowskiego do rodaków
	– samodzielnie bezbłędnie porządkuje wiadomości o utworach literackich poznanych w szkole podstawowej w kontekście patriotyzmu

– samodzielnie bezbłędnie wyraża opinię w dyskusji na temat postaw obywatelskich i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie wskazuje nadawcę i odbiorcę pieśni

– samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia kontekst historyczny powstania wiersza

– samodzielnie bezbłędnie interpretuje tematy poruszone w utworze i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie odnajduje tematykę utworu w obecnych czasach i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie wymienia środki stylistyczne występujące w pieśni
– bez korzystania z odpowiednich słowników wskazuje cechy apelu i samodzielnie sporządza notatkę
	– bezbłędnie porządkuje wiadomości o utworach literackich poznanych w szkole podstawowej w kontekście patriotyzmu

– samodzielnie bezbłędnie wyraża opinię w dyskusji na temat postaw obywatelskich

– bezbłędnie wskazuje nadawcę i odbiorcę pieśni

– bezbłędnie wyjaśnia kontekst historyczny powstania wiersza

– samodzielnie bezbłędnie interpretuje tematy poruszone w utworze

– samodzielnie bezbłędnie odnajduje tematykę utworu w obecnych czasach

– bezbłędnie wymienia środki stylistyczne występujące w pieśni

– korzystając z odpowiednich słowników, samodzielnie bezbłędnie wskazuje cechy apelu i  sporządza notatkę
	– samodzielnie porządkuje wiadomości o utworach literackich poznanych w szkole podstawowej w kontekście patriotyzmu

– wyraża niezależne opinię w dyskusji na temat postaw obywatelskich

– samodzielnie wskazuje nadawcę i odbiorcę pieśni

– samodzielnie wyjaśnia kontekst historyczny powstania wiersza

– samodzielnie interpretuje tematy poruszone w utworze

– samodzielnie odnajduje tematykę utworu w obecnych czasach

– samodzielnie wymienia środki stylistyczne występujące w pieśni

– samodzielnie, korzystając z odpowiednich słowników, wskazuje cechy apelu i  sporządza notatkę
	– porządkuje wiadomości o utworach literackich poznanych w szkole podstawowej w kontekście patriotyzmu z pomocą nauczyciela
– wyraża opinię w dyskusji na temat postaw obywatelskich z pomocą nauczyciela

– wskazuje nadawcę i odbiorcę pieśni z pomocą nauczyciela
– wyjaśnia kontekst historyczny powstania wiersza z pomocą nauczyciela
– interpretuje tematy poruszone w utworze z pomocą nauczyciela
– odnajduje tematykę utworu w obecnych czasach z pomocą nauczyciela
– wymienia środki stylistyczne występujące w pieśni z pomocą nauczyciela
– korzystając z odpowiednich słowników, wskazuje cechy apelu i sporządza notatkę z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę uporządkowania wiadomości o utworach literackich poznanych w szkole podstawowej w kontekście patriotyzmu

– podejmuje próbę wyrażenia opinii w dyskusji na temat postaw obywatelskich

– podejmuje próbę wskazania nadawcy i odbiorcy pieśni

– podejmuje próbę wyjaśnienia kontekstu historycznego powstania wiersza

– wskazuje tematy poruszone w utworze

– podejmuje próbę określenia tematyki utworu w obecnych czasach

– wskazuje środki stylistyczne występujące w pieśni

	Piszemy i wygłaszamy przemówienie
	– samodzielnie bezbłędnie wskazuje składniki kompozycyjne przemówienia

– zna, rozumie i bezbłędnie stosuje rodzaje argumentów występujących w przemówieniu
– samodzielnie bezbłędnie redaguje przemówienie na wybrany przez siebie temat

–zna i samodzielnie bezbłędnie stosuje pozajęzykowe środki wyrazu wykorzystywane w przemówieniu
– samodzielnie bezbłędnie wskazuje zasady retoryki w przemówieniu W. Churchilla
	– bezbłędnie wskazuje składniki kompozycyjne przemówienia

– zna, rozumie i bezbłędnie stosuje rodzaje argumentów występujące w przemówieniu

– bezbłędnie redaguje przemówienie na wybrany przez siebie temat

– zna i bezbłędnie stosuje pozajęzykowe środki wyrazu wykorzystywane w przemówieniu

– bezbłędnie wskazuje zasady retoryki w przemówieniu W. Churchilla
	– samodzielnie wskazuje składniki kompozycyjne przemówienia

– zna, rozumie i stosuje rodzaje argumentów występujące w przemówieniu

– samodzielnie redaguje przemówienie na wybrany przez siebie temat

– zna i stosuje pozajęzykowe środki wyrazu wykorzystywane w przemówieniu

– samodzielnie wskazuje zasady retoryki w przemówieniu W. Churchilla
	– wskazuje składniki kompozycyjne przemówienia z pomocą nauczyciela
– zna, rozumie i stosuje rodzaje argumentów występujące w przemówieniu

–redaguje przemówienie na wybrany przez siebie temat z pomocą nauczyciela
– zna i stosuje pozajęzykowe środki wyrazu wykorzystywane w przemówieniu z pomocą nauczyciela
– wskazuje zasady retoryki w przemówieniu W. Churchilla z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę wskazania składników kompozycyjnych przemówienia

– zna rodzaje argumentów występujące w przemówieniu

–  redaguje przemówienie na wybrany przez siebie temat

– zna pozajęzykowe środki wyrazu wykorzystywane w przemówieniu
– podejmuje próbę wskazania zasad retoryki w przemówieniu W. Churchilla

	5. Romeo i Julia – miłość wszech czasów

	Największy talent epoki elżbietańskiej
	– samodzielnie bezbłędnie porządkuje wiadomości na temat motywu miłości występującego w utworach poznanych w szkole podstawowej

– samodzielnie bezbłędnie relacjonuje treść dramatu Romeo i Julia
– samodzielnie bezbłędnie redaguje plan szczegółowy tragedii Szekspira

– charakteryzuje głównych bohaterów tragedii i wskazuje psychologiczną motywację ich działań oraz formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie określa długość i miejsce akcji dramatu, porównuje go z dramatem klasycznym
	– bezbłędnie porządkuje wiadomości na temat motywu miłości występującego w utworach poznanych w szkole podstawowej

– bezbłędnie relacjonuje treść dramatu Romeo i Julia
– bezbłędnie redaguje plan szczegółowy tragedii Szekspira

– samodzielnie bezbłędnie charakteryzuje głównych bohaterów tragedii i wskazuje psychologiczną motywację ich działań

– bezbłędnie określa długość i miejsce akcji dramatu, porównuje go z dramatem klasycznym
	– samodzielnie porządkuje wiadomości na temat motywu miłości występującego w utworach poznanych w szkole podstawowej

– samodzielnie relacjonuje treść dramatu Romeo i Julia
– samodzielnie redaguje plan szczegółowy tragedii Szekspira

– samodzielnie charakteryzuje głównych bohaterów tragedii i wskazuje psychologiczną motywację ich działań

– samodzielnie określa długość i miejsce akcji dramatu, porównuje go z dramatem klasycznym
	– porządkuje wiadomości na temat motywu miłości występującego w utworach poznanych w szkole podstawowej z pomocą nauczyciela
– relacjonuje treść dramatu Romeo i Julia z pomocą nauczyciela
– redaguje plan szczegółowy tragedii Szekspira z pomocą nauczyciela
– charakteryzuje głównych bohaterów tragedii i wskazuje psychologiczną motywację ich działań z pomocą nauczyciela
– określa długość i miejsce akcji dramatu z pomocą nauczyciela porównuje go z dramatem klasycznym
	– podejmuje próbę uporządkowania wiadomości na temat motywu miłości występującego w utworach poznanych w szkole podstawowej

– streszcza treść dramatu Romeo i Julia
– redaguje plan tragedii Szekspira

– podejmuje próbę charakterystyki głównych bohaterów tragedii i wskazania psychologicznej motywacji ich działań

– podejmuje próbę określenia długość i miejsce akcji dramatu

	Miłość odmienia serca i czyny
	– samodzielnie bezbłędnie porządkuje wiadomości na temat utworów poznanych w szkole podstawowej w kontekście przemiany pod wpływem miłości

– samodzielnie bezbłędnie analizuje przyczyny wyboru Julii i formułuje własne refleksje
– rozpoznaje  i samodzielnie bezbłędnie wskazuje wyrazy o zabarwieniu emocjonalnym i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie dostrzega zależność między użyciem odpowiednich znaków interpunkcyjnych a wskazaniem nastroju bohatera
– samodzielnie bezbłędnie określa rolę ojca Laurentego formułuje samodzielnie refleksje
– samodzielnie bezbłędnie redaguje charakterystykę Julii; zauważa jej dynamiczny charakter; uzasadnia zmianę, która zaszła w bohaterce

– podejmuje dyskusję na temat: Czy warto kochać jak Julia? i formułuje własne refleksje, przestrzega zasad dobrej dyskusji
– samodzielnie bezbłędnie porównuje Antygonę z Julią – zauważa różnicę między bohaterem w dramacie klasycznym a  szekspirowskim i formułuje własne refleksje
– konfrontuje plakaty spektakli z treścią dramatu i formułuje własne refleksje
	– bezbłędnie porządkuje wiadomości na temat utworów poznanych w szkole podstawowej w kontekście przemiany pod wpływem miłości

– samodzielnie bezbłędnie analizuje przyczyny wyboru Julii

– samodzielnie bezbłędnie rozpoznaje i wskazuje wyrazy o zabarwieniu emocjonalnym

– bezbłędnie dostrzega zależność między użyciem odpowiednich znaków interpunkcyjnych, a wskazaniem nastroju bohatera

– samodzielnie bezbłędnie określa rolę ojca Laurentego

– bezbłędnie redaguje charakterystykę Julii; zauważa jej dynamiczny charakter; uzasadnia zmianę, która zaszła w bohaterce

– samodzielnie podejmuje dyskusję na temat: Czy warto kochać jak Julia? Stara się przestrzegać zasad dobrej dyskusji
– samodzielnie bezbłędnie porównuje Antygonę z Julią – zauważa różnicę między bohaterem w dramacie klasycznym a  szekspirowskim

– samodzielnie bezbłędnie konfrontuje plakaty spektakli z treścią dramatu
	– samodzielnie porządkuje wiadomości na temat utworów poznanych w szkole podstawowej w kontekście przemiany pod wpływem miłości

– samodzielnie analizuje przyczyny wyboru Julii

– samodzielnie rozpoznaje i wskazuje wyrazy o zabarwieniu emocjonalnym

– samodzielnie dostrzega zależność między użyciem odpowiednich znaków interpunkcyjnych a wskazaniem nastroju bohatera

– określa rolę ojca Laurentego

– samodzielnie redaguje charakterystykę Julii; zauważa jej dynamiczny charakter; uzasadnia zmianę, która zaszła w bohaterce

– samodzielnie podejmuje dyskusję na temat: Czy warto kochać jak Julia?, stara się przestrzegać zasad dobrej dyskusji
– samodzielnie porównuje Antygonę z Julią – zauważa różnicę między bohaterem w dramacie klasycznym a  szekspirowskim

– samodzielnie konfrontuje plakaty spektakli z treścią dramatu
	– porządkuje wiadomości na temat utworów poznanych w szkole podstawowej w kontekście przemiany pod wpływem miłości z pomocą nauczyciela
– analizuje przyczyny wyboru Julii z pomocą nauczyciela
– rozpoznaje i wskazuje wyrazy o zabarwieniu emocjonalnym z pomocą nauczyciela
– dostrzega zależność między użyciem odpowiednich znaków interpunkcyjnych a wskazaniem nastroju bohatera z pomocą nauczyciela
– określa rolę ojca Laurentego

– redaguje charakterystykę Julii; zauważa jej dynamiczny charakter; uzasadnia zmianę, która zaszła w bohaterce z pomocą nauczyciela
– podejmuje dyskusję na temat: Czy warto kochać jak Julia?, stara się przestrzegać zasad dobrej dyskusji
– porównuje Antygonę z Julią – zauważa różnicę między bohaterem w dramacie klasycznym a  szekspirowskim z pomocą nauczyciela
– konfrontuje plakaty spektakli z treścią dramatu z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę uporządkowania wiadomości na temat utworów poznanych w szkole podstawowej, w kontekście przemiany pod wpływem miłości

– podejmuje próbę analizy przyczyn wyboru Julii
– wskazuje wyrazy o zabarwieniu emocjonalnym z pomocą nauczyciela
– podejmuje próbę określenia roli ojca Laurentego

– redaguje charakterystykę Julii
– podejmuje próbę dyskusji na temat: Czy warto kochać jak Julia?, stara się przestrzegać zasad dobrej dyskusji
– porównuje Antygonę z Julią 

– podejmuje próbę konfrontacji plakatów spektakli z treścią dramatu

	Piękno uczuć i słów, czyli barwny język Szekspira
	– samodzielnie bezbłędnie rozpoznaje słowa Julii świadczące o emocjach wobec Romea i formułuje własne wnioski
– samodzielnie bezbłędnie ocenia styl wypowiedzi bohaterki i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie wskazuje środki językowe oddające emocje bohaterki

– konfrontuje obrazy G. Klimta i F.B. Dickse’a z dramatem Szekspira i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie interpretuje i analizuje wiersz K. I. Gałczyńskiego i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie porównuje wyznanie miłości Romea i Julii z rozmową K.I. Gałczyńskiego z żoną i formułuje własne refleksje, podaje własne przykłady utworów o charakterze wyznań miłosnych
– doskonali poszukiwanie legalnych i rzetelnych źródeł informacji
	– bezbłędnie rozpoznaje słowa Julii świadczące o emocjach wobec Romea

– samodzielnie bezbłędnie ocenia styl wypowiedzi bohaterki

– bezbłędnie wskazuje środki językowe oddające emocje bohaterki

– samodzielnie bezbłędnie konfrontuje obrazy G. Klimta i F.B. Dickse’a z dramatem Szekspira

– samodzielnie bezbłędnie interpretuje i analizuje wiersz K.I. Gałczyńskiego

– bezbłędnie porównuje wyznanie miłości Romea i Julii z rozmową K.I. Gałczyńskiego z żoną

– doskonali poszukiwanie legalnych i rzetelnych źródeł informacji
	– samodzielnie rozpoznaje słowa Julii świadczące o emocjach wobec Romea

– samodzielnie ocenia styl wypowiedzi bohaterki

– samodzielnie wskazuje środki językowe oddające emocje bohaterki

– samodzielnie konfrontuje obrazy G. Klimta i F.B. Dickse’a z dramatem Szekspira

– samodzielnie interpretuje i analizuje wiersz K.I. Gałczyńskiego

– samodzielnie porównuje wyznanie miłości Romea i Julii z rozmową K.I. Gałczyńskiego z żoną

– doskonali poszukiwanie legalnych i rzetelnych źródeł informacji
	– rozpoznaje słowa Julii świadczące o emocjach wobec Romea z pomocą nauczyciela
– ocenia styl wypowiedzi bohaterki z pomocą nauczyciela
– wskazuje środki językowe oddające emocje bohaterki z pomocą nauczyciela
– konfrontuje obrazy G. Klimta i F.B. Dickse’a z dramatem Szekspira z pomocą nauczyciela
– interpretuje i analizuje wiersz K.I. Gałczyńskiego z pomocą nauczyciela
– porównuje wyznanie miłości Romea i Julii z rozmową K.I. Gałczyńskiego z żoną z pomocą nauczyciela
– doskonali poszukiwanie legalnych i rzetelnych źródeł informacji z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę rozpoznania słów Julii świadczące o emocjach wobec Romea

– podejmuje próbę oceny stylu wypowiedzi bohaterki

– podejmuje próbę wskazania środków językowych oddających emocje bohaterki

– podejmuje próbę konfrontacji obrazów G. Klimta i F.B. Dickse’a z dramatem Szekspira

– podejmuje próbę interpretacji wiersza K.I. Gałczyńskiego

– podejmuje próbę porównania wyznania miłości Romea i Julii z rozmową K.I. Gałczyńskiego z żoną

– podejmuje próbę poszukiwania legalnych i rzetelnych źródeł informacji

	Teatr elżbietański
	– samodzielnie bezbłędnie porządkuje wiadomości na temat narodzin teatru

– samodzielnie bezbłędnie rozpoznaje elementy spektaklu w teatru szekspirowskiego

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje elementy wnętrza teatru szekspirowskiego

– samodzielnie bezbłędnie potrafi wskazać współczesną realizację teatru szekspirowskiego
	– bezbłędnie porządkuje wiadomości na temat narodzin teatru

– bezbłędnie rozpoznaje elementy spektaklu w teatru szekspirowskiego
– bezbłędnie wskazuje elementy wnętrza teatru szekspirowskiego

– bezbłędnie potrafi wskazać współczesną realizację teatru szekspirowskiego
	– samodzielnie porządkuje wiadomości na temat narodzin teatru

– samodzielnie rozpoznaje elementy spektaklu w teatru szekspirowskiego
– samodzielnie wskazuje elementy wnętrza teatru szekspirowskiego

– samodzielnie potrafi wskazać współczesną realizację teatru szekspirowskiego
	– porządkuje wiadomości na temat narodzin teatru z pomocą nauczyciela
– rozpoznaje elementy spektaklu w teatru szekspirowskiego z pomocą nauczyciela
– wskazuje elementy wnętrza teatru szekspirowskiego z pomocą nauczyciela
– potrafi wskazać współczesną realizację teatru szekspirowskiego z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próby uporządkowania wiadomości na temat narodzin teatru

– rozpoznaje elementy spektaklu w teatru szekspirowskiego z pomocą nauczyciela
– wskazuje elementy wnętrza teatru szekspirowskiego z pomocą nauczyciela


	Podsumowanie działu. Sprawdź, ile wiesz
	– samodzielnie bezbłędnie selekcjonuje i hierarchizuje wiadomości zdobyte podczas lekcji 

– samodzielnie bezbłędnie powtarza i utrwala wiadomości
	– bezbłędnie selekcjonuje i hierarchizuje wiadomości zdobyte podczas lekcji 

– bezbłędnie powtarza i utrwala wiadomości
	– samodzielnie selekcjonuje i hierarchizuje wiadomości zdobyte podczas lekcji 

– samodzielnie powtarza i utrwala wiadomości
	– selekcjonuje i hierarchizuje wiadomości zdobyte podczas lekcji z pomocą nauczyciela
– powtarza i utrwala wiadomości z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę selekcji wiadomości zdobyte podczas lekcji 

– podejmuje próbę powtórzenia i utrwalenia wiadomości

	IV. BAROK

	Kilka słów o baroku
	– samodzielnie bezbłędnie charakteryzuje podstawowe różnice między renesansem a barokiem, średniowieczem i antykiem
– samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia etymologię nazwy epoki, konfrontuje je z innymi epokami
– samodzielnie bezbłędnie określa ramy czasowe epoki w Polsce i w Europie, zauważa związki
– samodzielnie bezbłędnie charakteryzuje tło historyczne epoki i przedstawia własne przykłady
– samodzielnie bezbłędnie prezentuje dwa nurty sztuki baroku i przedstawia własne przykłady
– samodzielnie bezbłędnie omawia rolę sztuki w służbie kościoła i formułuje samodzielne refleksje
	– bezbłędnie charakteryzuje podstawowe różnice pomiędzy renesansem a barokiem

– bezbłędnie wyjaśnia etymologię nazwy epoki, konfrontuje je z poznanymi epokami
– bezbłędnie określa ramy czasowe epoki w Polsce i w Europie

– bezbłędnie charakteryzuje tło historyczne epoki

– samodzielnie bezbłędnie prezentuje dwa nurty sztuki baroku

– samodzielnie bezbłędnie omawia rolę sztuki w służbie kościoła
	– samodzielnie charakteryzuje podstawowe różnice między renesansem a barokiem

– samodzielnie wyjaśnia etymologię nazwy epoki

– samodzielnie określa ramy czasowe epoki w Polsce i w Europie

– samodzielnie charakteryzuje tło historyczne epoki

– samodzielnie prezentuje dwa nurty sztuki baroku

– samodzielnie omawia rolę sztuki w służbie kościoła
	– charakteryzuje podstawowe różnice między renesansem a barokiem z pomocą nauczyciela
– wyjaśnia etymologię nazwy epoki z pomocą nauczyciela
– określa ramy czasowe epoki w Polsce i w Europie z pomocą nauczyciela
– charakteryzuje tło historyczne epoki z pomocą nauczyciela
– prezentuje dwa nurty sztuki baroku z pomocą nauczyciela
– omawia rolę sztuki w służbie kościoła z pomocą nauczyciela
	– wskazuje podstawowe różnice między renesansem a barokiem

– podejmuje próbę wyjaśnienia etymologii nazwy epoki

– zna ramy czasowe epoki w Polsce i w Europie

– zna tło historyczne epoki

– zna dwa nurty sztuki baroku

– zna rolę sztuki w służbie kościoła

	1. Nietrwałość, chwilowość, przemijanie

	Niepokoje człowieka baroku
	– samodzielnie bezbłędnie porządkuje wiedzę na temat człowieka w średniowieczu i w renesansie w kontekście niepokoju i śmierci oraz formułuje samodzielne refleksje
– zna i rozumie tło historyczne epoki baroku, konfrontuje je z innymi epokami
– zna tło historyczne twórczości M. Sępa Szarzyńskiego formułuje samodzielne refleksje
– dokonuje analizy Sonetu IV i formułuje samodzielne refleksje
– porównuje światopogląd renesansu i baroku zawarty w sonecie M. Sępa Szarzyńskiego i w fraszce Do gór i lasów J. Kochanowskiego formułuje samodzielne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie samodzielnie sporządza notatkę w formie tabelarycznej
– samodzielnie bezbłędnie utrwala wiadomości o epitecie, poprawnie wskazuje epitet

– samodzielnie bezbłędnie korzysta z rzetelnych źródeł informacji
– samodzielnie bezbłędnie porównuje Modlitwę R. Riedela z sonetem M. Sępa Szarzyńskiego; na tej podstawie porównuje niepokoje człowieka baroku i człowieka współczesnego i formułuje własne refleksje
	– samodzielnie bezbłędnie porządkuje wiedzę na temat człowieka w średniowieczu i w renesansie w kontekście niepokoju i śmierci

– zna i rozumie tło historyczne epoki baroku, konfrontuje je z innymi epokami
– zna tło historyczne twórczości M. Sępa Szarzyńskiego i podejmuje próbę sformułowania samodzielnych refleksji
– samodzielnie bezbłędnie dokonuje analizy Sonetu IV
– samodzielnie bezbłędnie porównuje światopogląd renesansu i baroku zawarty w sonecie M. Sępa Szarzyńskiego i w fraszce Do gór i lasów J. Kochanowskiego

– bezbłędnie sporządza notatkę w formie tabelarycznej

– samodzielnie utrwala wiadomości o epitecie, poprawnie i samodzielnie wskazuje epitet

– bezbłędnie korzysta z rzetelnych źródeł informacji
 – samodzielnie bezbłędnie porównuje Modlitwę R. Riedela z sonetem M. Sępa Szarzyńskiego; na tej podstawie porównuje niepokoje człowieka baroku i człowieka współczesnego
	– samodzielnie porządkuje wiedzę na temat człowieka w średniowieczu i w renesansie w kontekście niepokoju i śmierci

– zna i tłumaczy tło historyczne epoki baroku

– zna tło historyczne twórczości M. Sępa Szarzyńskiego

– samodzielnie dokonuje analizy Sonetu IV
– samodzielnie porównuje światopogląd renesansu i baroku zawarty w sonecie M. Sępa Szarzyńskiego i w fraszce Do gór i lasów J. Kochanowskiego

– samodzielnie sporządza notatkę w formie tabelarycznej

– samodzielnie utrwala wiadomości o epitecie, poprawnie wskazuje epitet

– samodzielnie korzysta z rzetelnych źródeł informacji

– samodzielnie porównuje Modlitwę R. Riedela z sonetem M. Sępa Szarzyńskiego; na tej podstawie porównuje niepokoje człowieka baroku i człowieka współczesnego
	– porządkuje wiedzę na temat człowieka w średniowieczu i w renesansie w kontekście niepokoju i śmierci z pomocą nauczyciela
– zna i z pomocą nauczyciela tłumaczy tło historyczne epoki baroku 
– zna tło historyczne twórczości M. Sępa Szarzyńskiego

– dokonuje analizy Sonetu IV z pomocą nauczyciela
– porównuje światopogląd renesansu i baroku zawarty w sonecie M. Sępa Szarzyńskiego i w fraszce Do gór i lasów J. Kochanowskiego z pomocą nauczyciela
– sporządza notatkę w formie tabelarycznej z pomocą nauczyciela
– utrwala wiadomości o epitecie, poprawnie wskazuje epitet

– korzysta z rzetelnych źródeł informacji z pomocą nauczyciela
– porównuje Modlitwę R. Riedela z sonetem M. Sępa Szarzyńskiego; na tej podstawie porównuje niepokoje człowieka baroku i człowieka współczesnego z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę uporządkowania wiedzy na temat człowieka w średniowieczu i w renesansie w kontekście niepokoju i śmierci

– kojarzy tło historyczne epoki baroku

– kojarzy tło historyczne twórczości M. Sępa Szarzyńskiego

– podejmuje próbę analizy Sonetu IV
– podejmuje próbę porównania światopoglądu renesansu i baroku zawartych w sonecie M. Sępa Szarzyńskiego i w fraszce Do gór i lasów J. Kochanowskiego

– sporządza notatkę 

– utrwala wiadomości o epitecie, podejmuje próbę wskazania epitetu
– stara się korzystać z rzetelnych źródeł informacji

– podejmuje próbę porównania Modlitwy R. Riedela z sonetem M. Sępa Szarzyńskiego 

	Nieuniknione przemijanie
	– samodzielnie bezbłędnie porządkuje wiadomości na temat człowieka w renesansie i w antyku w kontekście śmierci

– wie i rozumie, czym jest motyw vanitas i wskazuje ten motyw w innych tekstach kultury
– analizuje i interpretuje wiersz M. Sępa Szarzyńskiego, zabiera głos w dyskusji dotyczącej refleksji przekazanej w ostatnich wersach wiersza i formułuje własne refleksje
– bezbłędnie konfrontuje utwór M. Sępa Szarzyńskiego z ilustracjami P. de Champaigne’a, F. Halsa, J. de Valdesa Leala i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie odnajduje motyw vanitas we współczesnych tekstach kultury i formułuje własne refleksje
	– bezbłędnie porządkuje wiadomości na temat człowieka w renesansie i w antyku w kontekście śmierci

– wie i rozumie, czym jest motyw vanitas
– samodzielnie bezbłędnie analizuje i interpretuje wiersz M. Sępa Szarzyńskiego, zabiera głos w dyskusji dotyczącej refleksji przekazanej w ostatnich wersach wiersza

– samodzielnie bezbłędnie konfrontuje utwór M. Sępa Szarzyńskiego z ilustracjami P. de Champaigne’a, F. Halsa, J. de Valdesa Leala
– samodzielnie bezbłędnie odnajduje motyw vanitas we współczesnych tekstach kultury
	– samodzielnie porządkuje wiadomości na temat człowieka w renesansie i w antyku w kontekście śmierci

– wie, czym jest motyw vanitas  i poprawnie go wskazuje 
– samodzielnie analizuje i interpretuje wiersz M. Sępa Szarzyńskiego, zabiera głos w dyskusji dotyczącej refleksji przekazanej w ostatnich wersach wiersza

– samodzielnie konfrontuje utwór M. Sępa Szarzyńskiego z ilustracjami P.  de Champaigne’a, F. Halsa, J. de Valdesa Leala
– samodzielnie odnajduje motyw vanitas we współczesnych tekstach kultury
	– porządkuje wiadomości na temat człowieka w renesansie i w antyku w kontekście śmierci z pomocą nauczyciela
– wie, czym jest motyw vanitas i z pomocą nauczyciela wskazuje go
– analizuje i interpretuje wiersz M. Sępa Szarzyńskiego, zabiera głos w dyskusji dotyczącej refleksji przekazanej w ostatnich wersach wiersza z pomocą nauczyciela
– konfrontuje utwór M. Sępa Szarzyńskiego z ilustracjami P. de Champaigne’a, F. Halsa, J. de Valdesa Leala z pomocą nauczyciela
– odnajduje motyw vanitas we współczesnych tekstach kultury z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę uporządkowania wiadomości na temat człowieka w renesansie i w antyku w kontekście śmierci

– z pomocą nauczyciela wskazuje motyw vanitas
– podejmuje próbę analizy i interpretacji wiersza M. Sępa Szarzyńskiego, 

– podejmuje próbę konfrontacji utworu M. Sępa Szarzyńskiego z ilustracjami P. de Champaigne’a, F. Halsa, J. de Valdesa Leala
– podejmuje próbę odnalezienia motywu vanitas we współczesnych tekstach kultury

	2. Sztuka wyrażania emocji

	Nurt dworski w poezji Jana Andrzeja Morsztyna
	– samodzielnie bezbłędnie porządkuje wiedzę na temat średniowiecza w kontekście miłości

– samodzielnie bezbłędnie porządkuje wiedzę na temat biesiady renesansowej

– samodzielnie bezbłędnie odróżnia nurt dworski od nurtu ziemiańskiego

– samodzielnie  czyta utwór ze zrozumieniem i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie omawia istotę konceptu w utworze J.A. Morsztyna

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje cechy sonetu w utworze, korzystając z odpowiednich słowników, samodzielnie redaguje definicję sonetu
	– bezbłędnie porządkuje wiedzę na temat średniowiecza w kontekście miłości

– bezbłędnie porządkuje wiedzę na temat biesiady renesansowej

– bezbłędnie odróżnia nurt dworski od nurtu ziemiańskiego

– samodzielnie bezbłędnie czyta utwór ze zrozumieniem

– bezbłędnie omawia istotę konceptu w utworze J.A. Morsztyna

– bezbłędnie wskazuje cechy sonetu w utworze, korzystając z odpowiednich słowników, samodzielnie redaguje definicję sonetu
	– samodzielnie porządkuje wiedzę na temat średniowiecza w kontekście miłości

– samodzielnie porządkuje wiedzę na temat biesiady renesansowej

– samodzielnie odróżnia nurt dworski od nurtu ziemiańskiego

– samodzielnie czyta utwór ze zrozumieniem

– samodzielnie omawia istotę konceptu w utworze J.A. Morsztyna

– samodzielnie wskazuje cechy sonetu w utworze, korzystając z odpowiednich słowników, samodzielnie redaguje definicję sonetu
	– porządkuje wiedzę na temat średniowiecza w kontekście miłości z pomocą nauczyciela
– porządkuje wiedzę na temat biesiady renesansowej z pomocą nauczyciela
– odróżnia nurt dworski od nurtu ziemiańskiego z pomocą nauczyciela
– czyta utwór ze zrozumieniem z pomocą nauczyciela
– omawia istotę konceptu w utworze J. A. Morsztyna z pomocą nauczyciela
– wskazuje cechy sonetu w utworze, korzystając z odpowiednich słowników, samodzielnie redaguje definicję sonetu z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę uporządkowania wiedzy na temat średniowiecza w kontekście miłości

– podejmuje próbę uporządkowania wiedzy na temat biesiady renesansowej

– podejmuje próbę odróżnienia nurtu dworskiego od nurtu ziemiańskiego

– czyta utwór ze zrozumieniem z pomocą nauczyciela
– podejmuje próbę wskazania konceptu w utworze J. A. Morsztyna

– podejmuje próbę wskazania cech sonetu w utworze, korzystając z odpowiednich słowników, samodzielnie redaguje definicję sonetu

	Znawca słowa, rzemieślnik formy
	– samodzielnie bezbłędnie rozumie, czym jest marinizm, wskazuje jego twórcę

– samodzielnie bezbłędnie wymienia i wskazuje w wierszach środki artystyczne poezji baroku

– samodzielnie bezbłędnie analizuje i interpretuje wiersze O swej pannie i Niestatek
– samodzielnie bezbłędnie wskazuje środki stylistyczne w utworach J.A. Morsztyna

– samodzielnie bezbłędnie charakteryzuje wizerunki kobiet w utworach J.A. Morsztyna i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie omawia rolę elipsy we współczesnych tekstach kultury

– samodzielnie bezbłędnie wyjaśnia budowę słowotwórczą skrótów używanych przez współczesną młodzież

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje koncept w wierszu Niestatek

– samodzielnie bezbłędnie poprawnie wskazuje koncept na obrazach G. Arcimbolda

– samodzielnie bezbłędnie uzasadnia pisownię liczebników zbiorowych

– samodzielnie bezbłędnie poprawnie zapisuje liczebniki zbiorowe
	– bezbłędnie rozumie, czym jest marinizm, wskazuje jego twórcę

– bezbłędnie wymienia i wskazuje w wierszach środki artystyczne poezji baroku

– bezbłędnie analizuje i interpretuje wiersze O swej pannie i Niestatek
– bezbłędnie wskazuje środki stylistyczne w utworach J.A. Morsztyna

– samodzielnie bezbłędnie charakteryzuje wizerunki kobiet w utworach J.A. Morsztyna

– bezbłędnie omawia rolę elipsy we współczesnych tekstach kultury

– bezbłędnie wyjaśnia budowę słowotwórczą skrótów używanych przez współczesną młodzież

– bezbłędnie wskazuje konceptyzm w wierszu Niestatek
– bezbłędnie poprawnie wskazuje konceptyzm na obrazach G. Arcimbolda

– bezbłędnie uzasadnia pisownię liczebników zbiorowych

– bezbłędnie poprawnie zapisuje liczebniki zbiorowe
	– rozumie, czym jest marinizm, samodzielnie wskazuje jego twórcę

– wymienia i samodzielnie wskazuje w wierszach środki artystyczne poezji baroku

– samodzielnie analizuje i interpretuje wiersze O swej pannie i Niestatek
– samodzielnie wskazuje środki stylistyczne w utworach J.A. Morsztyna

– samodzielnie charakteryzuje wizerunki kobiet w utworach J.A. Morsztyna

– samodzielnie omawia rolę elipsy we współczesnych tekstach kultury

– samodzielnie wyjaśnia budowę słowotwórczą skrótów używanych przez współczesną młodzież

– samodzielnie wskazuje koncept w wierszu Niestatek
– samodzielnie wskazuje koncept na obrazach G. Arcimbolda

– samodzielnie uzasadnia pisownię liczebników zbiorowych

– samodzielnie i poprawnie zapisuje liczebniki zbiorowe
	– rozumie, czym jest marinizm, wskazuje jego twórcę z pomocą nauczyciela
– wymienia i wskazuje w wierszach środki artystyczne poezji baroku z pomocą nauczyciela
– analizuje i interpretuje wiersze O swej pannie i Niestatek z pomocą nauczyciela
– wskazuje środki stylistyczne w utworach J. A. Morsztyna z pomocą nauczyciela
– charakteryzuje wizerunki kobiet w utworach J.A. Morsztyna z pomocą nauczyciela
– omawia rolę elipsy we współczesnych tekstach kultury z pomocą nauczyciela
– wyjaśnia budowę słowotwórczą skrótów używanych przez współczesną młodzież z pomocą nauczyciela
– poprawnie wskazuje koncept w wierszu Niestatek z pomocą nauczyciela
– poprawnie wskazuje koncept na obrazach G. Arcimbolda z pomocą nauczyciela
– poprawnie uzasadnia pisownię liczebników zbiorowych z pomocą nauczyciela
– poprawnie zapisuje liczebniki zbiorowe z pomocą nauczyciela
	– zna pojęcie marinizmu, wskazuje jego twórcę z pomocą nauczyciela
– wymienia i podejmuje próbę wskazania w wierszach środków artystycznych poezji baroku

– podejmuje próbę analizy i interpretacji wierszy O swej pannie i Niestatek
– podejmuje próbę wskazania środków stylistycznych w utworach Jana Andrzeja Morsztyna

– omawia wizerunki kobiet w utworach J.A. Morsztyna

– podejmuje próbę wyjaśnienia budowy słowotwórczej skrótów używanych przez współczesną młodzież
– wskazuje konceptyzm na obrazach G. Arcimbolda

– uzasadnia pisownię liczebników zbiorowych

– zapisuje liczebniki zbiorowe

	3. Szlachcic Sarmata

	Polski pamiętnikarz okresu baroku
	– samodzielnie bezbłędnie porządkuje wiedzę na temat lektury poznanej w szkole podstawowej w kontekście szlachty

– bezbłędnie zna kontekst historyczny Pamiętników Paska

–wie, co to jest sarmatyzm i podaje własne przykłady
– czyta fragment Pamiętników Paska ze zrozumieniem i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie poprawnie zapisuje dialog z żołnierzem

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje różnice między pamiętnikiem a blogiem i podaje własne przykłady
	– bezbłędnie porządkuje wiedzę na temat lektury poznanej w szkole podstawowej w kontekście szlachty

– zna kontekst historyczny Pamiętników Paska

– wie, co to jest sarmatyzm, podaje przykłady z wcześniejszych etapów edukacyjnych i z lekcji
– samodzielnie bezbłędnie czyta fragment Pamiętników Paska ze zrozumieniem

– bezbłędnie zapisuje dialog z żołnierzem

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje różnice między pamiętnikiem a blogiem
	– samodzielnie porządkuje wiedzę na temat lektury poznanej w szkole podstawowej w kontekście szlachty

– zna kontekst historyczny Pamiętników Paska

– wie, co to jest sarmatyzm i wskazuje przykład w czytanym tekście
– czyta fragment Pamiętników Paska ze zrozumieniem

– samodzielnie zapisuje dialog z żołnierzem

– samodzielnie wskazuje różnice między pamiętnikiem a blogiem
	– porządkuje wiedzę na temat lektury poznanej w szkole podstawowej w kontekście szlachty z pomocą nauczyciela
– zna kontekst historyczny Pamiętników Paska

– wie, co to jest sarmatyzm

– czyta fragment Pamiętników Paska ze zrozumieniem z pomocą nauczyciela
– poprawnie zapisuje dialog z żołnierzem z pomocą nauczyciela
– wskazuje różnice między pamiętnikiem a blogiem z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę uporządkowania wiedzy na temat lektury poznanej w szkole podstawowej w kontekście szlachty

– zna kontekst historyczny Pamiętników Paska

– kojarzy, co to jest sarmatyzm

– czyta fragment Pamiętników Paska 

– zapisuje dialog z żołnierzem

– podejmuje próbę wskazania różnic między pamiętnikiem a blogiem

	Pasek o Duńczykach.

Stylizacja językowa
	– samodzielnie bezbłędnie omawia duńskie obyczaje i podaje własne przykłady
– opisuje biesiadę w szlacheckim dworze i podaje własne przykłady z innych tekstów kultury
– zna i rozumie pojęcie stylizacji językowej, zna jej rodzaje i podaje przykłady; potrafi wskazać rodzaj stylizacji w tekście i jej funkcję
	– samodzielnie bezbłędnie omawia duńskie obyczaje

– samodzielnie bezbłędnie opisuje biesiadę w szlacheckim dworze

– zna i rozumie pojęcie stylizacji językowej, zna jej rodzaje, samodzielnie bezbłędnie podaje przykłady; potrafi wskazać rodzaj stylizacji w tekście
	– samodzielnie omawia duńskie obyczaje

– samodzielnie opisuje biesiadę w szlacheckim dworze

– zna i rozumie pojęcie stylizacji językowej, zna jej rodzaje i podaje przykłady; potrafi samodzielnie wskazać rodzaj stylizacji w tekście
	– omawia duńskie obyczaje z pomocą nauczyciela
– opisuje biesiadę w szlacheckim dworze z pomocą nauczyciela
– zna i rozumie pojęcie stylizacji językowej, zna jej rodzaje i podaje przykłady; potrafi wskazać rodzaj stylizacji w tekście z pomocą nauczyciela
	– wymienia duńskie obyczaje

– podejmuje próbę opisu biesiady w szlacheckim dworze
– zna pojęcie stylizacji językowej, z pomocą nauczyciela potrafi wskazać jej rodzaje

	Makaronizacja języka. Zalety, które stały się wadami
	– samodzielnie bezbłędnie wskazuje makaronizmy w Pamiętnikach Paska i określa ich funkcje

– samodzielnie bezbłędnie omawia problem makaronizowania we współczesnym języku

– odnajduje motyw Sarmaty we współczesnych tekstach kultury i formułuje własne refleksje
– samodzielnie bezbłędnie poprawnie zapisuje wyrazy z „h” i z „ch”
	– bezbłędnie wskazuje makaronizmy w Pamiętnikach Paska i określa ich funkcje

– bezbłędnie omawia problem makaronizowania we współczesnym języku

– samodzielnie bezbłędnie odnajduje motyw Sarmaty we współczesnych tekstach kultury

– bezbłędnie zapisuje wyrazy z „h” i z „ch”
	– samodzielnie wskazuje makaronizmy w  Pamiętnikach Paska i określa ich funkcje

– samodzielnie omawia problem makaronizowania we współczesnym języku

– samodzielnie odnajduje motyw Sarmaty we współczesnych tekstach kultury

– samodzielnie i poprawnie zapisuje wyrazy z „h” i z „ch”
	– poprawnie wskazuje makaronizmy w Pamiętnikach Paska i określa ich funkcje 
– poprawnie omawia problem makaronizowania we współczesnym języku 
–  poprawnie odnajduje motyw Sarmaty we współczesnych tekstach 

– poprawnie zapisuje wyrazy z „h” i z „ch” z pomocą nauczyciela
	– wskazuje makaronizmy w Pamiętnikach Paska i określa ich funkcje z pomocą nauczyciela
– omawia problem makaronizowania we współczesnym języku z pomocą nauczyciela
– odnajduje motyw Sarmaty we współczesnych tekstach kultury z pomocą nauczyciela
– zapisuje wyrazy z „h” 
i z „ch”

	4. Komedia klasycystyczna – poprawiać ludzi, ucząc ich jednocześnie

	Molier twórcą klasycystycznej komedii francuskiej
	– samodzielnie bezbłędnie porządkuje wiedzę na temat komedii, przypomina treść utworów komediowych poznanych w szkole podstawowej

– samodzielnie bezbłędnie tworzy plan wydarzeń i omawia ich przebieg w utworze
– samodzielnie bezbłędnie wskazuje cechy komedii molierowskiej
	– bezbłędnie porządkuje wiedzę na temat komedii, przypomina treść utworów komediowych poznanych w szkole podstawowej

– bezbłędnie tworzy plan wydarzeń i omawia ich przebieg w utworze

– bezbłędnie wskazuje cechy komedii molierowskiej
	– samodzielnie porządkuje wiedzę na temat komedii, przypomina treść utworów komediowych poznanych w szkole podstawowej

– samodzielnie tworzy plan wydarzeń i omawia ich przebieg w utworze

– samodzielnie wskazuje cechy komedii molierowskiej
	– porządkuje wiedzę na temat komedii, przypomina treść utworów komediowych poznanych w szkole podstawowej z pomocą nauczyciela
– poprawnie tworzy plan wydarzeń i omawia ich przebieg w utworze 
– poprawnie wskazuje cechy komedii molierowskiej 
	– podejmuje próbę uporządkowania wiedzy na temat komedii, przypomina treść utworów komediowych poznanych w szkole podstawowej

– tworzy plan wydarzeń i omawia ich przebieg w utworze z pomocą nauczyciela
– wskazuje cechy komedii molierowskiej z pomocą nauczyciela

	Skąpiec Moliera, czyli studium władzy pieniądza nad człowiekiem
	– samodzielnie bezbłędnie porządkuje wiedzę zdobytą na temat lektury poznanej w szkole podstawowej

– samodzielnie bezbłędnie odnajduje sceny z komizmem sytuacyjnym, podaje przykłady z innych tekstów
– samodzielnie bezbłędnie omawia komizm postaci oraz podaje przykłady z innych tekstów
– samodzielnie bezbłędnie uzasadnia komizm w wypowiedziach bohaterów i podaje przykłady
– samodzielnie bezbłędnie charakteryzuje głównego bohatera i formułuje samodzielne refleksje
– wskazuje motywy postępowania Harpagona i formułuje samodzielne refleksje
– rozumie negatywny wpływ pieniądza na człowieka i formułuje samodzielne refleksje, podaje własne przykłady
	– bezbłędnie porządkuje wiedzę zdobytą na temat lektury poznanej w szkole podstawowej

– samodzielnie bezbłędnie odnajduje sceny z komizmem sytuacyjnym

– samodzielnie bezbłędnie omawia komizm postaci

– samodzielnie bezbłędnie uzasadnia komizm w wypowiedziach bohaterów

– samodzielnie bezbłędnie charakteryzuje głównego bohatera

– samodzielnie bezbłędnie wskazuje motywy postępowania Harpagona

– rozumie negatywny wpływ pieniądza na człowieka i formułuje samodzielne refleksje, podaje przykłady z lekcji
	– samodzielnie porządkuje wiedzę zdobytą na temat lektury poznanej w szkole podstawowej

– samodzielnie odnajduje sceny z komizmem sytuacyjnym

– samodzielnie omawia komizm postaci

– samodzielnie uzasadnia komizm w wypowiedziach bohaterów

– samodzielnie charakteryzuje głównego bohatera

– samodzielnie wskazuje motywy postępowania Harpagona

– rozumie negatywny wpływ pieniądza na człowieka, podaje przykłady z lekcji
	– porządkuje wiedzę zdobytą na temat lektury poznanej w szkole podstawowej z pomocą nauczyciela
– poprawnie odnajduje sceny z komizmem sytuacyjnym 
– omawia komizm postaci z pomocą nauczyciela
– uzasadnia komizm w wypowiedziach bohaterów z pomocą nauczyciela
– charakteryzuje głównego bohatera z pomocą nauczyciela
– wskazuje motywy postępowania Harpagona z pomocą nauczyciela
– rozumie negatywny wpływ pieniądza na człowieka i podaje przykłady z lekcji z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę uporządkowania wiedzy zdobytej na temat lektury poznanej w szkole podstawowej

– odnajduje sceny z komizmem sytuacyjnym z pomocą nauczyciela
– omawia komizm postaci z pomocą nauczyciela
– wskazuje komizm w wypowiedziach bohaterów

– podejmuje próbę charakterystyki głównego bohatera

– wskazuje motywy postępowania Harpagona

– rozumie negatywny wpływ pieniądza na człowieka

	Harpagon i jego dzieci

Fakt, informacja, komentarz, opinia
	– samodzielnie bezbłędnie porządkuje wiedzę na temat lektur poznanych w szkole podstawowej w kontekście ojcostwa

– nazywa cechy bohaterów i formułuje samodzielne refleksje
– odnajduje fragmenty, które charakteryzują bohaterów i formułuje samodzielne refleksje
– omawia motywy działań bohaterów i formułuje samodzielne refleksje
– ocenia relacje bohatera z dziećmi i formułuje samodzielne refleksje
– dostrzega podobieństwa między reprodukcją Skąpiec, T. Makowskiego a bohaterem utworu Moliera i formułuje samodzielne refleksje
– odwołując się do własnych doświadczeń, lektury i reprodukcji, samodzielnie redaguje rozprawkę na podany temat i formułuje refleksje
– interpretuje treść bajki filozoficznej i samodzielnie formułuje refleksje
– porównuje bohatera bajki filozoficznej z Harpagonem samodzielnie i formułuje refleksje
– wie i rozumie, co to jest fakt, informacja i opinia, samodzielnie bezbłędnie potrafi je rozróżnić i podać własne przykłady

– samodzielnie rozpoznaje manipulację i jak uniknąć bycia zmanipulowanym, podaje przykłady wypowiedzi i tekstów, w których najczęściej jest stosowana manipulacja
	– bezbłędnie porządkuje wiedzę na temat lektur poznanych w szkole podstawowej w kontekście ojcostwa

– samodzielnie bezbłędnie nazywa cechy bohaterów

– samodzielnie bezbłędnie odnajduje fragmenty, które charakteryzują bohaterów

– samodzielnie bezbłędnie omawia motywy działań bohaterów

– samodzielnie bezbłędnie ocenia relacje bohatera z dziećmi

– samodzielnie bezbłędnie dostrzega podobieństwa między reprodukcją Skąpiec, T. Makowskiego a bohaterem utworu Moliera

– odwołując się do własnych doświadczeń, lektury i reprodukcji, samodzielnie bezbłędnie redaguje rozprawkę na podany temat

– samodzielnie bezbłędnie interpretuje treść bajki filozoficznej

– samodzielnie bezbłędnie porównuje bohatera bajki filozoficznej z Harpagonem

– wie i rozumie, co to jest fakt, informacja i opinia, bezbłędnie potrafi je rozróżnić i podać przykłady z lekcji
– samodzielnie rozpoznaje manipulację i wie, jak uniknąć bycia zmanipulowanym
	– samodzielnie porządkuje wiedzę na temat lektur poznanych w szkole podstawowej w kontekście ojcostwa

– samodzielnie nazywa cechy bohaterów

– samodzielnie odnajduje fragmenty, które charakteryzują bohaterów

– samodzielnie omawia motywy działań bohaterów

– samodzielnie ocenia relacje bohatera z dziećmi

– samodzielnie dostrzega podobieństwa między reprodukcją Skąpiec, T. Makowskiego, a bohaterem utworu Moliera

– odwołując się do własnych doświadczeń, lektury i reprodukcji, samodzielnie redaguje rozprawkę na podany temat

– samodzielnie interpretuje treść bajki filozoficznej

– samodzielnie porównuje bohatera bajki filozoficznej z Harpagonem

– wie, co to jest fakt, informacja i opinia, potrafi je rozróżnić i samodzielnie podać przykłady z lekcji
– samodzielnie stara się rozpoznać manipulację
	– porządkuje wiedzę na temat lektur poznanych w szkole podstawowej w kontekście ojcostwa z pomocą nauczyciela
– poprawnie nazywa cechy bohaterów 
– poprawnie odnajduje fragmenty, które charakteryzują bohaterów 
– poprawnie omawia motywy działań bohaterów

– ocenia relacje bohatera z dziećmi z pomocą nauczyciela
– poprawnie dostrzega podobieństwa między reprodukcją Skąpiec, T. Makowskiego a bohaterem utworu Moliera 
– odwołując się do własnych doświadczeń, lektury i reprodukcji, samodzielnie redaguje rozprawkę na podany temat z pomocą nauczyciela
– interpretuje treść bajki filozoficznej z pomocą nauczyciela
– porównuje bohatera bajki filozoficznej z Harpagonem z pomocą nauczyciela
– wie, co to jest fakt, informacja i opinia, potrafi je rozróżnić i podać przykłady z pomocą nauczyciela
– z pomocą nauczyciela potrafi rozpoznać manipulację
	– podejmuje próbę uporządkowania wiedzy na temat lektur poznanych w szkole podstawowej w kontekście ojcostwa

– nazywa cechy bohaterów z pomocą nauczyciela
– odnajduje fragmenty, które charakteryzują bohaterów z pomocą nauczyciela
– omawia motywy działań bohaterów 
– ocenia relacje bohatera z dziećmi z pomocą nauczyciela
– dostrzega podobieństwa między reprodukcją Skąpiec, T. Makowskiego, a bohaterem utworu Moliera z pomocą nauczyciela
– odwołując się do własnych doświadczeń, lektury i reprodukcji, podejmuje próbę zredagowania rozprawki na podany temat

– wie, co to jest fakt, informacja i opinia, potrafi je rozróżnić 

– kojarzy, co to jest manipulacja

	Podsumowanie działu. Sprawdź, ile wiesz
	– samodzielnie bezbłędnie selekcjonuje i hierarchizuje wiadomości zdobyte podczas lekcji 

– samodzielnie bezbłędnie powtarza i utrwala wiadomości
	– bezbłędnie selekcjonuje i hierarchizuje wiadomości zdobyte podczas lekcji 

– bezbłędnie powtarza i utrwala wiadomości
	– samodzielnie selekcjonuje i hierarchizuje wiadomości zdobyte podczas lekcji 

– samodzielnie powtarza i utrwala wiadomości
	– selekcjonuje i hierarchizuje wiadomości zdobyte podczas lekcji z pomocą nauczyciela
– powtarza i utrwala wiadomości z pomocą nauczyciela
	– podejmuje próbę selekcji i wiadomości zdobytych podczas lekcji 

– podejmuje próbę powtórzenia i utrwalenia wiadomości
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